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PRINCIPIOS QUE RIGEN LA ENSERANZA DE IDIOMAS
OSWALDO NUREZ
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RESUMEN

Toda perspectiva de ensayo y error pierde su raxbn de ser si el
error persiste o se hace alin mis notorio. Asi mismo, resulta in-
fructuoso hacerse oco y hasta participer en la toma de concien-
cia sobre la existencia de algunas anomalles, si no acompafie-
mos sl inquietud con la debida disposicibn pars hacer algo me-
jor. He shi la ides central de este articulo, Dentro del campo
ewpecifico de la ensefianza de idiomas se enfocs tanto la situs-
cidn critica como of plantsamiento concreto y de aplicacién
real, sin bioguear el paso s otros plantsemientos.

Al hablar del proceso evolutivo en una era tan convulsionada como
Iz que hoy vivimos, se hace necesario considerar con prioridad tope al
mecanismo comunicativo que permita que la informitica extienda en
gran escala esa evolucion. No se trata tan sblo del lenguaje de computa-
cibn ni de terminologia cibernética que de por si requieren un dominio
particularmente especifico, sino més bien de la transmisién del conoci-
miento que el mismo proceso genera de manera permanente.

El tema de la comunicacién configura la herramients bisics en el
aprendizaje de idiomas, porque, cabria preguntarse, ;para qué aprende-
mos un idioma si no es pars comunicarnos?. Rsuds habria de ser la reac-
cion del analista que haya observado con detenimiento los alcances que
ha tenido la ensefianza de idiomas extranjercs en nuestro pafs, asi como
la involucién que ha sufrido el dominio de nuestro propio idioma.



Como elemento fundamental, el segundo caso deberd ocupar el ba-
samento de esta discusion, aunque no la trama central de la misma.

Si nos remitimos al contexto programitico de ensefianza de Caste-
llano en la escuela primaria, recordaremos con beneplicito temas que tal
vez por la forma como se hacian llegar al alumno llenaban una inminen-
te necesidad, sin vislumbrar aquellos maestros que algiin dia estariamos
emuléndoles en sus funciones. Hoy en dia ya no parece tan imperioso
profundicar la orientacion en tomo a las esdrujulisimas, 2 los pronom-
bres encliticos, al triptongo, al hiato o a la cacofonia. Se hace en su lu-
gar mis riguroso encauzar las discusiones de aula en relacion con los de-
fectos “modernos™ del uso incorrecto de los vocablos, como por ejem-
plo el deismo (no dequeismo, porque el que es necesario) en casos co-
mo: “pienso de que™, “resulta de que™ (error de los ‘cultos’) 0 “no me
doy de cuenta” (error de los ‘analfabetos’). De igual manera habria de
considerarse los errores de prosodia tales como lo que queda de los infini-
tivos “vendé”, “compri”, “estudid”, “il" o “venil”, etc., permitiendo es-
to pensar si no habri de aceptarse al final tales deformaciones por el efec-
to del uso, de igual manera como ocurrid con los vocablos bacalao, el Ca-
lizo, etc. Muchas son entonces las emergentes necesidades que abruman
nuestro idioma y sobre las cuales hay que actusr con premura en la edu-
cacion bésica, conscientes de que la atencion a tales vicios podria, a su
vez, restar tiempo y oportunided para el enriquecimiento del vocabula-
rio. Y es triste ver como dentro del mismo émbito educativo encontra-
mos un frecuente “de repente” o un “o sea" que parece rellenar una mar-
cada deficiencia verbal. Vistas asi las cosas, nos queda solo emprender
una tarea dura y por demis prolongada de salvaguarda y rescate del idio-
ma msterno; de lo contrario, no estara muy remoto el dia en que ¢l envi-
lecimiento y la pobreza sean las caracteristicas mis relevantes de nuestra

En lo que respecta al aprendizaje de cualquier otro idioma, es nece-
sario dejar en claro la condicion de idioma extranjero, a diferencia de se-
gundo idioma, criterio éste que no debe pasar desapercibido para ningn
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profesor de inglés o francés en nuestro pafs. Tal condicién permite anali-
zar ol principio que debe regir la metodologia aplicable en la ensefianza
de idiomas, el cual segin el autor (obra en preparacion) consiste en consi-
derar las variables situacionales intervinientes en el proceso de aprendiza-
je de un idioma cualquiera tipificado como extranjero, en funcién del en-
volvimiento de los aprendices.

Aqui se trata de las condiciones variables que presenta el ambiente
estudiantil en las diferentes situaciones de ensefianza: colegios péblicos
o privados, liceos tipo A o tipo B, nivel bésico o diversificado, educacion
para nifios o adultos, ete. De igual manera se debe considerar las razones
por las cuales una persona estudia el idioma: porque esta obligado, por-
que lo necesite, porque le gusta, etc. Todo ello conlleva la necesidad de
prever las oportunidades de prictica en cualquiera de las destrezas que
habra de tener el aprendiz de ese idioma en el medio donde se desenvuel-
ve. En consecuencia, el docente o planificador de la ensefianza habri de
tener en cuenta el principio que trata de la justificacion del proceso, ex-
presado por el autor (obra en preparacién), segiin el cual se debe porcen-
tualizar la ejercitacion de acuerdo al uso eventual que los aprendices pue-
den hacer del idioma, para comprobar el valor prictico de lo que se esté
aprendiendo.

Se sefislaba anteriormente que la necesidad de comunicarse impone
el aprendizaje de un idioma. Pues es también indispensable resefiar la va-
riedad en las fuentes comunicativas y la necesidad de definir las mismas
en funcién del uso del idioma. El aprendizaje de un idioma extranjero,
en forma masiva, y de manera impuesta, tal como ocurre en nuestro
pais, requiere fundamentalmente una reflexion sobre l2 utilidad que éste
habrd de prestar al aprendiz. Se habla de necesidad en forma masiva por-
que un eventual visje, la realizacion de estudios en el exterior, un empleo
en funciones bilinglies, una inclinacién a la docencia en inglés, o situacio-
nes parecidas no pueden representar el indicativo indispensable que sefia-
le los objetivos a lograr ni la metodologia a seguir, porque ello supondria
la imposicién de los intereses de una minorfa “privilegiada” en diferentes
sentidos,
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tormacion, y por lo tanto se hace necesario enfatizar la ejercitacién en la
Jectura, Con ello no se quiere indicar que se elimine la prictica en las
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taje éste que podria ir cambiando también en la medida que se avance a
niveles superiores.
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dad para poner en prictica esta habilidad. Pero, paraddjicamente, esto
no se hace con la debida intensidad, segin lo destacan Bratt y Newton
(lﬂb).«hnlnd..m:“tmddh&odomhhc&unh
bmﬂmbmmdumahdhuwdod
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tradicion sudio—lingual de ensefianza de idiomas. .&WQ:Q
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Al respecto, debemos invocar el axioma que expresa: LA MEJOR
romnnmmmmmmo.hmnwmuum
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de clase como del esfuerzo que dicho tzabajo requiere durante ese tiem-
po. M;&Mvw-mm«moydmddw
cedimiento aplicado no es el mis indicado?. Veamos por ejemplo el se-
Aalamiento formulado por Bratt y Newton (1976):

“Es pérdida de tiempo es dazle a la lectura n enfoque
:buo. ol hacer qu{a- estudiantes lean en voz alta
Ahnh..pdnwpdﬂobuupimfonm
alta y no entender una sola palabra... s cruel pedir a los
dnnmqwhnnmahmwwyb
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se hace con frecuencia” (p. 164),

El propésito de esta cita no es inducir al profesor a eliminar la pric-
tica de lectura en voz alta durante el desarrollo de un curso cualquiera.
En su lugar se persigue la distribucion sistemitica del tiempo Gtil en ol
aula para proporcionar a los estudiantes una buena oportunidad de
sprendizaje, en presencia del profesor. En tal sentido, tomando como
ejemplo una lectura cualquiera y aclarando por cualquier método los vo-
cablos dudosos de la misma, que en su generalidad ya han sido estudia-
dos, se da un paso inherente a la comprension o interpretacibn de dicha
lectura en la lengua materna, en pequefios grupos y/o en forma indivi-
dual. El paso siguiente seria un ejercicio de seleccion, de completacion o
algin tipo de preguntas para verificar y reforzar tal interpretacion. He-
cho esto, se esti en disposicion de invertir el tiempo que nos queda para
conducir al grupo a reproducir oralmente lo que aparece escrito, pero ya
no habri de sorprenderncs el timbre de salida sin haber logrado o por lo
menos haber hecho el intento de lograr un objetivo realmente préctico.
Es bueno recordar que para la prictica oral hay una buena variedad de
ejercicios, algunos de los cuales son los de substitucion, los de desvaneci-
miento, los de incorporacibn y los didlogos, los cuales pueden producir
un resultado bastante deseable si son aplicados con una metodologia
apropiada, sin entrar al exclusivismo de un solo enfoque. Y debe quedar
perfectamente claro que los primeros pasos en el aprendizdje de un idio-
ma tienen que estar enmarcados en el dominio de las destrezas que re-
quieren recepeion y produccion oral, Al respecto es oportuno destacar el
punto de vista de Lado (1964), quien sostiene:

“Al tener un dominio de las estructuras bisicas del idio-
ma en forma oral, o estudiante puede extender su caps-
cidad de lectura a un nivel de comprension mis alto que
el que podria alcanzar si se lanzara desde el principio a
descifrar escritura” (p. 50).
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En esta misma direccion, parece conveniente remitir al lector el
planteamiento formulado por Rivers (1972), quien destaca:
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de los pueblos que hablan ese idioma. Por otra parte, la
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(p.1

Comop\ndu-,mﬂahpduommm“
miom&mmmm&mhﬂhhwd
umpocodnbmhm&hmdohdgnmhdocundon
uauaunmw-muw-fmmhm
cion, pudoqudmbmudo(lm),hmvundhno
puede mmmudapudmm;ﬁuwummh. Modelos de-
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garantizan buaanmMmpdcbuh&
nos resultados,

Rudumhw&m&umdmum
ncnkuiunndo:mnchoiﬁ-npoonmnd&ddm

Todosummbmhdmleoddaudpﬁndpiomn-
gin Nufiez (ohmpmﬁt).uzdhndmaﬁ. De acuerdo
mmmcipb.nn«mmummmw
en ol auls hacis las frecuentes pricticas complementarias, sean éstas asig-
nades, voluntarias o casuales.

Fl aprendizaje del idioma no puede limitarse a la actividad del aula;
o necesario implementar orientaciones y ejercicios que permitan al estu-
diante “cogerle gusto”, disfrutar este aprendizaje ¥ para ello habré de uti-
ﬁxuhmdoﬁayhmdu%nmodmmmmd-n»

trenamiento. Cualquier oportunidad habri de serle (til para vivenciar lo
que esti aprendiendo, y seri el profesor quien deba despertar en él la mo-
tivacion necesaria mediante la utilizacién sistemitica y combinada de sus
conocimientos didacticos y del dominio del idioma que esti ensefiando,

Resulta considerablemente importante resaltar una situacion venta-
josa que en la mayoria de los casos la dejamos escapar los profesores de
idiomas extranjeros. De todos es sabido lo duro y dificll que es comen-
zar una actividad, pero al mismo tiempo existe una serie de expectativas
que permiten sobreponerse a esas dificultades. Rivers analiza con propie-
dad ls ocurrencia de este fenémeno en ¢ aprendizaje de idiomas. Al res
pecto sefiala que en la etapa inicial donde los estudiantes que han tesido
amargas experiencias en otras iress pueden repentinamente desarrollar
un gran interés en el estudio de un idioma extranjero, porque aqui ellos
estin empezando en igualdad de condiciones a los demis y no hay trabas
previamente establecidas en su contra.

Ese alto grado motivacional que muchos alumnos manifiestan en un
conjunto de expectativas, se ve reiterndamente menguado por razones di-
versas. Es alli donde el profesor tiene una magnifics oportunidad para
poner en juego esa combinacion de conocimientos.

Cabe entonces plantearse una proposicién concreta y de aplicacion
por demés realista en la ensefianza de idiomas extranjeros, sobre todo en
la etapa del nivel diversificado. Tal proposicion consiste en la distribu-
cion porcentual aproximada de la ejercitacién durante la hora de clase,
en funcibn de las diferentes déstrezas. Esta distribucion seria la siguien-
te:

451 para ejercitar la comprensibn de escritura.
30% para ejercitar la expresién escrita.

15% para ejercitar la recepcién oral.

101 pars ejercitar ls expresién oral.

-
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La justificacion de esta proposicion ya se ha dejado ver en los co-
mentarios anteriores. ay una necesidad practica de lectura gue se pone
de manifiesto tanto en los estudiantes que siguen cursos universitarios,
como en aquellos que emprenden actividades muy especializadas; es, en
definitiva, la destreza que brinda mayor oportunidad para usar el idioma
que se aprende. En segundo lugar, se presentan las instancias de evalua-
cion que en su mas (recuente modalidad requieren dominio de la escritu-
ra por parte del alumno, ya sea en la evaluacion que se realiza a diario, o
en aquella efectuada al final de un periodo cualquiera. Del cumplimien-
zodemmnﬁwdewndeenmmdmmoddmm«
un aito a otro, por lo cual se puedehabhunmcuodaumueddad
para avanzar,

Dependiendo del ambiente donde se desenvuelve el aprendiz del
idioma.abohpodhﬂioaddeponuenjnecomupadddmdiﬁnyde
interpretacion de lo que alguien pronuncie; téngase por ejemplo, ver una
pelicula en inglés sin leer los titulos, escuchar una emisora de habla ingle-
n.okl-nummmcion-domodawueidbmm.ménporh
cuduewddclnoeeuﬁounpamuhdocjuckiocmumb
que podria llamarse una necesidad eventual, Finalmente, como quiera
que cada estudiante puede tener y de hecho tiene sus propios intereses y
necesidades, se deja entonces unmupndujutiueiénpmindu,dn-
rificar y practicar la pronunciacion de los nuevos vocablos, satisfaciendo
uiloqucmdinummddldpuﬁmlm
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de ejercicios debera ser considerablemente cambiante para las diferentes
destrezas, al avanzar de un nivel a otro, Al respecto, habré también de
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ponerse en juego esa combinacion sistemitica de dominio del idioma y
de conocimiento didictico por parte del profesor, logrando asi que el es-

tudian
te realice la ejercitacion pertinente para el logro de las diferentes

La ejemplificacion aqui planteada tan solo significa una posibilidad
mddwobhm”w&.mhnn:‘m
‘?“"““ana.uw-mbum.l
iinico tipo de entrenamiento que deba recibir el estudiante para alcanzar
la babilidad de la interpretacion de la lectura, con lo cual se deja claro
que existe un nimero considerable de actividades que un estudiante pue
de efectuar bajo la orientacién del docente, para el logro del dominio
del idioma en sus diferentes manifestaciones. De alli lo complejo que re-
sulta ser un profesor de idioma extranjero cuando se quiere desarrollar
un buen papel como tal. Es allf donde debe extremarse el cuidadoso do-
m*“:ﬁ--dmmmmum“
acuerdo con las supuestas necesidades
dizsje del de los grupos en cuanto al apren-

No es pertinente afirmar ni negar las bondades de un
cbntmmﬁnh.y&hibnﬁahuh:t:lz
cional, por ejemplo, al negar la utilidad de la traduccidn, del verdadero y
ul-o. ya sea como reactivo o como ejercicio y, en fin, de unas cuantas
pricticas que algin ingulo positivo deben tener. Lo ideal en este caso es
m Ia justificacion del ejercicio, su efecto traducido en logros, para
Mn prictica, sea éste del enfoque que sea, puesto que la combina-
cibn de los mismos habed de mantener y reforzar esa motivacion que tan-
to necesitamos en el aula y fuera de ella. El no dejar que esa motivacion
dmpnu.uumd-ltuhdoquhmdm;dm
cabe resefiar la siguiente observacion, expresada por Rivers (1972):

“Una explicacion mis amplia sobre la extincion
dvdéahd-hlmm&l:lu‘;
Gardner. Se habla de una orientacion ‘instrumental’ ha



americanos de idiomas extranjeros son orientados
wdm«vmwu.lumd::
escuelas americanas, particularmente, necesitan esta & ¢t

e dominio del idioma... La variedad de
:lunwhd'm"'m ﬂ':l:::
osibilidad de desarrollar una motivacion de largo

en los estudiantes,  proporci m""""',... orzamien-
para exparimentar tes 4 medida que ellos avanzan hacia su meta
final” (p. 88).
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