UN RECURSO DE LAS ESTRATEGIAS COGNOSCITIVAS
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RESUMEN
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Relaciones ‘entre Aprendizaje Significative,

Estructora Cognoscitiva y Organizadores Previos

Esto presupone asusir una disposicidn

¢l saterial a3 aprender ha de ser
especialmente relacionable con

systancialidad, Tasbién se
lacionabilidad sustancial, r

krd

¢l aprendizaje significative implica la adqui:

saterial o inforsacidn nueva com su estr ;

una sanera intenciomal, y ne locin{ca o, repe
distintivas del aprendizaje sig

La intencionalidad pernite al aluano esplear deliberadamente su co-
nocimiento previo como "matriz ideativa y organizadora" (Ausubel, 1978 p.
79) para incorporar y fijar ideas nuevas. A su vez, estas ideas nusvas
anplian 13 base dela matriz de aprendizaje.

La sustancialidad implica, gque tanto el aprendizaje significative co
so el significado que surge, son independientes de signes o sisboloes par-
ticulares, Esto guiere decir, que el miswo concepto o propesicidn puedan
expresarse sediante sindnimes, sin que se altere su significado. f¢ ests
caracteristica la que le confiere una naturaleza sustantiva o no Iiterdl
sl aprendizaje significativo.

Hesos dicho al comienzo que el resultado del aprendizaje significa-
tivo son los nuevos significados, Tal afirmacibn se comprenderd oi se tie
ne en cuenta que gl inicie del sprendizaje, se comienza con una csprei!l;
sinbdlica cuyo significade sdlo es cosprensible por el alumnn o ‘muchas 've
ces results desconocido para éste. A continuacién, ls expresidn se rels-
ciona con las ideas pertinentes de la estructura cognescitiva con las cus
les interactia. El producto de esta interaccibn represepta el significa-
do de la expresidn simbdlica rec¥ n aprendida. Se opera, por asi decirlg
una sintesis, favorecida por la estructurs cognoscitiva. Esta sintesis
(nuevo significado) servird a su ver de elemente conector que facilitarh
in nuevo aprendizaje significativo.

Con la finalidad de ir definiendo cada vez mejor los limites dentro
de los cuales serdn inscritos los organizadores previos, cuyo estudiecons
tituye el objetivo central de este trabajo, haremos una breve refersncia
: los tipos de aprandizaje significative, lo cual nos permitird compren-
der o3z cabalmente las funciones y caracteristicas de dichos organizado-
res, Deseribiresos brevesente tres tipos de aprendizaje significativo:
{2) aprendizaje de representaciones, (b) aprendizaje de proposiciones vy,
l¢) aprendizaje de conceptos.

£l aprendizaje de representaciones trata de los significados de sin
bolos unitarios o palabras alsladas, cada una de las cuales se asociaaun
refarente especifico.

£l aprendizaje de proposiciones persigue captar el significado de §
deas nuevas gue se expresan en forsa de propesiciomes, Este tipo deapren
dizaje busca aprehender el significado de proposiciones verbales que’ ex-
vresen ideas distintas a las de equivalencia representativa.

El aprendizaje de conceptos representa un tipe mds cosplejo deapren
dizsje de representaciones. Los conceptos representan ideas genéricas u-
Ntarias o categorfas, y su aprendizaje da como resultado un sdgaificdde
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qenérico nuevo anitario. £l resultado del aprendizaje de proposiciones,
es un significade compuesto,

fusubel (1876) sehala que en el aprendizaje verbal significativose
pueden distinguir procesos perceptuales y procesos cuqnoseitivos. £l :ﬁg
cesy perceptual precede al cnqnasc{tivo. y su producte no es el signi‘:-
cado proposicional mismo, sina o] contenide insedisto que sigue a ia ;-
terpretacién prelininar de la !ntrado'tensoriil.. £l proceso cognosciti-
vo relaciona Tos significados potenciales percibidos (aprehendidos per-
ceptualsente) con las propesiciones pertinentes de la estroctura cognos~

citiva.

Pera, jculiles son las variables de la estructura cogoOtcitiya7 hus
bel (1876) las identifica n dos niveles: uno ads genecal y 2 largo plazo
que s¢ refiers 3 1 propiedades sustanciales y de organizacién t-portu;
tes del cenocimiento total que posee ¢] alusno dentro de un caspo de ess
tudio detersinado. Eatas propiedades van a influir en sy ejecocibn acas
démica futura, en 13 nisen Sres de conocimientes. A nxvel.oit especifi-
¢a y a corto plazo, l1as variables de la estructura coghoscitiva son  las
propiedades gastanciales y dc_orgnnirnc\&n lnn:dlatf de los con:cpf:;l !:
proposiciones existyntes en 1a estructara caqnovcltlfn. Estas vari ::l
afsctan ¢l aprendizaje y retencitn de unidades relativasente ptqutﬁfi :
suteriales afines y nuevos. Las yariables de 1o astructura cognost{thgq
pertenecena la categorfo de variables intrapersonales del aprendizaje.

pebido a 1a influencia que ejencen en el sprendizaje lbas vu!iablg,!
se ls estractura cognoscitiva, resylta raronable a:t-ar‘lohre ellas -
forns deliberada, es decir, sanipalarias, o fin de gropiciar la.clarm-'_
grecisibn, doracidnen b seacriay transferibilidad de un detersinadoc
po de cooocimientos. La estructura cognoscitiva del alut?o se puede .
dear, manipulando el contenido y dispssicidn de osus experiencias prcviih
dentro de deterainade canpo, 8 Fin de facilitar las orPcriootiai subsh
guientes. A tal efecto, ‘es posible uzar materiales introductorios per ‘
sentes & inclusives que meforan la fuerza grganizativa de la e:lr:ct i
coguoscitiva, Estos sateriales se denomindn organizadores, y han de
efectivos para erplicar, integrar y relacionar de manera retxprocaa, R
material al cual precedan, Ausubel (1960 citado por ?ran!:' (198 de
sarralld ¢l concepto de organizadores previos para Facilitar la estrud
racidn de la inforeacibn a ser recibida per el sujeto.

Los organizadores previos se insertan 4?ntrc de lax 'tlfﬂ\tgi;:j%
noscitivas, un tipo particular de estrategia instruccional gie ge: "
hallar 1a mayor eficiencia anis definicén de lo;.:unccotes e 'h .'f »
o] contenido, y estoblecer relaciones significativas eatre tales Gong

tos.

k[

(aracteristicas de los Organizadores Previes

Una isportante caracteristica que Mayer (1579) sefala a los organi
radores previos es que siespre son relatives a un tipo de alusno y asig-
natura particulares, Asi, lo que pudiera servir como un organizador pa-
ra un alowno, pudiera no ser Gitil para otro. El eissc autor seBals quean
organizador previe, por lo general posée las caracteristicas siguientes:
(2) Se trata de un pequefio juege o comjunte de informacién verbal o vi-
sual; (b) es presentado al inicio de un gran cuerpo de informacién a ser
aprendida; (c) no posée contenido especifico de 12 ioformacién 2 ser a-
prendida; (d) proporciona wedios generadores de relaciones 18gicas entre
las elesentos de 1a informacibn a ser aprendida y, (e) influencin el pre
ceso de encodificacibn del aluena. i

Por su parte, Ausubel (1976) destaca que el contenido sustancial de
un organizador o serie de organizadores se selecciona en base 3 su  ades
tuacidn para relacionar, integrar y explicar reciprocasente al saterial
al cual preceden.

Para que un organizadar ses (i) debe estar enunciada en términes
conocidos y ser aprendible. Mdends, debe amplear ilustraciones y analo-
gfas cuando ¢l estado de desarrollo asi lo requiera,

Un organizador previo definido correctamente no debe confundirse
can una sinopsis de introduccién, Estas {1timas por lo general cstin es-
critas al miseo nivel de abstraccion, generalidad e inclusividad que el
naterial de aprendizaje. Su efecto es ejercido mis por repeticidn, 'lll
liarizacidn del estudiante con palabras claves, condemsacitn de hincapié
selectivo, que por su inclusividad e integracionalidad.

Una coracteristica de los organizadores que se disefian para Alum-
nas de escuela primaria, debiera ser ol emples de un lenguaje wencillo,
sin términos técnicos altisonantes, y si el tesa lo permite, emplear apo
yo grifico, & fin de ayudar 2l alumno a encontrar las relaciones desea-
das entre los concaptos gue intenta incorporar. Lo qe conviens destacarn,
en todo caso, es el caricter de pertinencia que debe tener el organiza-
dor, en cuanta & que convenga para un estudiante determinade y una asig-
natura ¢n particular.

Algunos Ejesplos de Organizadores Previos

A continuacidn se presentan algunes ejesplos de organizadores pre-
vies,con ¢l fin de ilustrar el concepto a que hemos venido haciendo refe
rencia en este trabaje.



£l primer ejemplo se refiere a un organizador previo que ha sidore
portado Mayer Brosage (Report 78-2) para introducir el tesa del lcngnaj;'
de computadora. Se trata de ensefar a escribir siete clases diferentes
de enunciados para cosputadora, ¢ indicar en lenguaje ordinario lo  que
ellos significan. Toman como ejemplo un computador siaple, compuesto por
cuatro componentes: la primera parte, llamada ventana de insuma, comuni-
ca el exterior con b memoria del computador; la segunda parte Ilamada pi
zarra de salida, cosunica desde la sesoria del computador hacia el exte-
rior: un tercer componente es el denominado registro de memoria, que al-
sacena la informacidn y, el cuarto componente es una lista de prograsa,
que sefala lo que el computador tiene que hacer y el orden en que debe ha
cerlo, Una flecha indicadora en este componente ird sefialando las  ta-
reas que debe realizar la cosputadora. En este tipo de organizador, el
gr&fico o diagrasa constituye un valioso auxiliar para comprender las dis
tintas operaciones y las relaciones funcionales entre las partes del con
putador (ver Figura 1). Se nota que usan lenguaje sencille vinculade
con sitvaciones de la vida comin,

Un ejenplo uls sencillo podria servir para enfatizar el cardcter
particular que tienen los organizadores. Si se estd interesado en el te
ma de las diversas especies de arboles, conviene preparar un organirado:
que distinga, primero, las varias clases de bosques, y dentro de @stas,
destacsr las diferentes arboledas. E] organizader constituiria un mode-
lo genecalizade de las rzlaciones de clase, bastante inclusivo e integra
dor.

Otro ejemplo de orqanizador es el que presenta Frederick (1978) pa
ra introducir un tema de Algebra a nivel secundario. A fin de ayudar 3
comprender ¢l Algebra, constituye un organizador,e cual sugiere sea za-
pleado porwn lapso aproxinade de una hora, a lmanera de una clase expo-
sitiva. Comienza por informar que en Algebra se trata con variables Lue
go se definen los términos siguientes: variable, conjunto de reesplara-
miento, valores de una variable, constante, expresibn, expresidn variable
y expresidn algebraica. Esta exposicén contituiria un organizador intro
ductorio.

£] pase 2 trata de introducir fa expresibn (a+ b)z. El autor se-
fala que muchos estudiantes tienen dificultad en B conceptualizacion de
este producto, Paca hacer s sigaificativos estos productos, el autor
propone in organizador expositoric, en forea de una demostracién, Se co-
mienza por seleccionar dos dilentione3 arbitrarias a y b, y se demyestra
que 1a representacibn geosbtrica de & y b2 son cuadrados cuyas disensio
nes son a por a y b por b, respectivamente. Luego se considera la dilcg
sibn a + b, y construimes un cuadrado de dimensiones (a « b) por (a + b)),
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Figura 1: Los Cuatro Cosponentes de una Computadora Simple
Tosado de: Richard €. Mayer and 8ruce Bramage, p. &

tamo una representacidn geosétrica de (a0h)2. Luego comparamos el cuadra
do que tiesne por lado (asb), con los cuadrados que tienempor ladas a y b,
respectivasente. Las representaciones geosétricas de a2, v? y {a+b)? son
ilustradas en la Figura 2. El use del organizador se extiende a las re-
presentaciones geométricas de (a-b)?, (asb)d y (a-b)¥ (ver Figura 3) y se
piensa que puede ayudar 31 estudiante a preparar productos especiales en
Algsbra y a establecer la base para considerar el teoresa binomial. La
representacién de este organizador expositivo es de aproxisadamente una
hora. La representacién grifica integra los nuevos conceptos con las es-
tructuras cognoscitivas ya existentes, relativas a geometria.
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Figues 2: Un Nodelo Geosdtrico de (mebs}?
Tomado de: Hell Frederich W., p. 234
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Figura 3: Un Modelo Geométrico de (lob)]
Tomado de: Bell Frederich H,, p, 234

Ante una situacién concreta de diseMo curricular, podeis ser suy G-
vil un organizador previo que persita la cosprensiin de las relaciones en-
tre los componentes del currfculum y la instruccién. Un recorso apropia-
4u para favorecer la captacifn de tales relaciones podria ser la  ilasada
Watriz de Currfculus & Instruccifn, desarrollada par Alkin {1980). Aungue
val sutor me la.caracteriza coms un organixador previo, de hacho, el efec-
vo que sste recurse tiene os el de Facilitar 12 comprensién de las relacio
nes entre el curriculum y la instruccidn. Por esta funcién que cumple, se
comporta como un organizader previo.

La matriz en referencia destaca un sistean curriculus-instruccién for
»ado por: planessiente curricular (C), plsneamisnts instruccional (Pi) y
speracibn instruccional (03), Oichs sistems muestra, en direcciéa borizon
tal, o] desplazasiento de la accibn educativa, desde la fase curricular, pa
cando por el planeasiento instruccional, hasta concretizarse en la opera-
ci6n instroccional. Al maisso ‘tiempo, se hace una distincién en niveles en
secuencia, que van desde un nivel social, de gran amplitud o superioer®,
basth un nivel instruccional o docents, de menor asplitod o ™inferioc™. Se
ouede apreciar goe el nivel estructural del currfculus precede al nivel de
programas; éste precede al nivel de cursos; éste al de unidades instruccia
nales, wl cusl 2 su vez precede al de actividades de clase-y, finalnente,
evty Gltime precede al nivel de plan de clase.

Ls satriz destaca dos relaciones muy impertantes: (a) Ia fase de pia-
peaniente curricular dé cada nivel depende de la fase de planeasiento inz
truccional del nivel inmediato soperiar, y, (b) 1a fase de planwaiento ins
truccional de cada nivel establece el contexte que ha de tosarse en cuents
al hacer la traslacién entre alveled contigusn del currfcolum. Si, por e-
lesplo, se desea traducir al corrfcelum del nivel N'C al nivel WC, debe qe
dar claro que este Gltiso nivel curricular estard lisitade por 12 decisidn
instruccional tomada en 1o celds que representa la interseccidn W'PI. Tal
decisibn podria ser, por ejesplo, conformar un curse sebre Teorfa y Pricti
ca de la Facilitacién Grupal de Instroccién. En este caso, el planeanien-
to cureicular al nivel NC corresponderia a la categorfa de curso. La Figy
ra & representa la Matriz de Currfculus o Instruccién a ls cual se hz he-
cho referencia. Dicha satriz puede ser considerada coso un organizador e
vio, pues constituye un recurso instroccional destinade a faverecer la com
prensidn de las relacliones eatre currfculus e fnstruccidn,
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Figura h: Watriz de Curriculum ¢ Instruccifn
Tosado de: Narvin C. Alkin, p. 37

Otro ejesplo de organizador previo propuesto por Mantare® serfa el
siquiente: se trata de un nifio que, entre otros, tiene couu\ubSuli#oH'
el principia do conservaciin pere no el de energia. Para introducir el
concepto de energia a partir del principic de conseryvacidn, se enplea b
siguiente explicacifn:

€] nifo que comienza a coluspiarse sinm ayuda de otro que lo esmpuje
lo hace gracias a su propia capacidad vital (proveniente de su alimenta
cién). Los cientificos dicen que, ¢l gasto vital hecho por 2l nifo se
ha transforsado y conservado cuantitativamente igual 3 la suma de  sus
diferentes sanifestaciones, cuales son: ¢l sovimiento del nifio con el
coluspio, el calentamiento del cuerpo del nific (&ste suda), en los posi
bles gritos de emocidn del nifio, en el chirriar y calentasiento de lau
nibn entre la cadena del colunpio y su soporte, por no estar bien engra
sada, y en otras sanifestaciones menos vistosas.

. Comunicacién personal.

o»  S¢ tratas del concepto existente en 1a estructora cognoscitiva gque
garantizard la aprehensifn de un nuevo concepto.
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Algunas Razones para el Uso de Organizadores Previos

Las razones por las cuales conviene esmplear organizadores son las
siguientes: (a) es importante disponer de ideas adecuadas y pertinentes
ya disponibles en la estructura cognoscitiva, para storgar a las ideas
nuevas un significado légico que apenas poseen en potencia, y para a-
fianzarlas establemente; (b) es ventajoso usar las ideas mis generales
¢ inclusivas de una disciplina, como ideas de afianzamiento o clasifica
dores, debido a su mayor poder explicativo, su capacidad integradora s
estabilidad inherente y la especificidad de su pertenencia; (c) debide
# que los organizadores intentan, tanto identificar el contenido perti-
nente ya existente on la estructura cognoscitiva, cose su propia perti-
nencia respecto del nuevo material, Sefala Ausubel [1976) que la venta
ja de poder disefiar deliberadamente un organizador especial para una u-
nidad nueva, radica en que s6lo de este modo puede el alusno aprovechar
tas ventajas de un clasificador que le permita: (a) obtener una visién
general del material mids detallado antes de enfrentarse realsente a £l
yo (b) le suministra elementos organizadores inclusives, y consideran &
sodo mis eficaz y pertinentz el contenido en particular de ese materal,

Conclusiones

. El significado, producto del aprendizaje significativo, genera nue
vo aprendizaje significative.

2. La estructura del conocisiento cusple un papel Fundsmental en el a
prendizaje significativo.

i. Los organizadores previos constituyen un recurso de las estrategas
instruccionales de tipo cognoscitive, que, afianzindose en la  es-
tructura cognoscitiva del estudiante, facilitan la comprensibn de
nuevos conceptos, que a Su vez garantizan un aprendizaje #ds dura
dero y significativo.

«. Un organizader previo cusple la funcidn Fundamental de servir de
nexc entre lo que ya conoce el alumno y lo que Talta por comocer,
permitiendo la subsuncién de nuevas ideas (conceptes y proposicio-
nes) en la estructura cognoscitiva.

5, Les organizadores previos son particulares con respects a los  a-
prendices y a 1a sateria de estudio.

5. Cuando un organizador previo se usa en condiciones apropiadas y se
evaliin adecuadamente, produce resultados positivos en el aprendiza

je.
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7. Los organizadores previos pueden adoptar cualquiera de las foreas
siguientes: una clase completa que precede al tépico o tema a ini-
ciar; parte de una clase, al inicia del tépico; puede asumir forsa
expositiva, pero también se puede presentar por escrito; puede ser
de caricter general, para todo un tema, al cosienzo del sismo, o
se pueden disefar varios organizadores para una misma unidad o te
na,
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