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LA TEORIA DE DAVID AUSUBEL EN EL DISENO
CURRICULAR DE FISICA

Jeannette Lejter de Bascones
Departamento de Fisica
1.U.P.E.R.A.E.L.

La Escuela Basica adquiere ciudadania vene-
zolana con la promulgacion de la nueva Ley de
Educacidén. Tiempo de replantear algunas de las
interrogantes que han sido nuestra preocupadon
durante los Gltimos 25 afios. A saber:

1. lLPara qué ensefar Fisica?

2. LCudndo ensefar Fisica?

3. LCémo ensedar Fisica?

4. LQué ensefar de Fisica?

Todas estas interrogantes conllevana distin
tos planteamientos de acuerdo a ha concepcidn
que se tenga sobre el curriculum de la Educa-
cién Basica. El presente trabajo es un inten-
to de contestar la tercera pregunta en el su-
puesto de que, la Fisica como disciplina, man-
tenga su derecho a ser ensefiada en el  noveno
grado de la misma, equivalente por la edad de
los alumnos, at tercer afio del Ciclo Basico Co
min. '

La educacidn de los seres humanos es un proceso su
nte complejo, tan complejo que cualquier intento
ve se haga para comprenderlo debe involucrar las va-
riables que se sefalan en la figura 1 como dementos in
eractuantes.

Para algunos autores, tales como Maurice Johnsony
Gowin, ensefiar es independiente de aprender; sin em
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Figura 1: Variables interactuantes en el proce-
so ensefianza-aprendizaje.

bargo, en nuestro criterio,.la ensefianza no tiene nin
gin valor si no viene acompaiiada del aprendizaje, en-
tendiéndose que la accibn de ensefar la ejerce una per
sona distinta de la que aprende,

Esta correspondencia entre la ensefianza y el a-
prendizaje nos obliga a reformular la pregunta ini-
cial, y en vez de preguntarnos lcémo ensefar Fisica?,
nos preguntarfamos: (Cbmo ensefiar Fisica para que los
estudiantes aprendan Ffsica?, lo cual nos obliga, ne-
cesariamente, a investigar cémo aprenden los alumnos pa
ra ensefar en consecuencia,

La Teoria del Aprendizaje de David Ausubel.

En el campo de la psicologla educativa, dos gran
des corrientes se disputan el marco tebrico correspon
diente que, desde el punto de vista psicolégico, con-
forma una de las bases de sustentacibn de cualquier cu

rrfculum, Ellas son la conductista y la cognoscitiva

Por razones que se escapan al limite de este trabajo,
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hemos seleccionado la escuela cognoscitiva y dentro de
ella la teorfa de David Ausubel como gufa para un dise
fio curricular de Fisica para la Escuela Bisica (49 gra
do?, L8 o 9 grado?). o

David Ausubel no es un teérico cualquiera entre
los tebricos educaciones, se propone a si mismo la me-
ta de la ensefianza de contenidos de materia. Aboga la
mejorfa del método expositivo de ensefianza cuando ct ros
tebricos educacionales desaffan su validez aduciendo la
supuesta pasividad del mismo. Se opone al uso sistemd
tico del método de ensefianza por descubrimiento y a la
educacién abierta.

Es uno de los pocos psicdlogos educacionales que
enfoca simultaneamente el aprendizaje, la ensefianza vy
el currfculum.

Su teorTa maneja tres aspectos fundamentales:

1.- UCémo el conocimiento estd organizado? (Conteni-
do curricular.)

2,- UCémo trabaja la mente humana para procesar infor
macién (aprendizaje)?

3.~ iC6mo las ideas sobre currfculum y aprendizaje pue
den ser aplicadas por los profesores para presen-
tar nuevo material a los estudiantes {instruc-
cién)?
La teorfa de Ausubel versa principalmente sobre el
aprendizaje cognoscitivo siendo el concepto mis impor=
tante de su teorfa el de aprendizaje significativo.

Este aprendizaje ocurre cuando la nueva informa-
ci6n se enlaza con las ideas de afianzamiento pertinen
tes (para esa informacién nueva) que ya existen en la
estructura cognoscitiva del que aprende. Por ejemplo,
un estudiante observa que una barra de ebonita previa-
mente frotada atrae pedazos livianos de papel y se per
cata de que allT se produce un fendmeno ''parecido' al
de la atraccidn de limadura de hierro por un iman. Pue
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de asT relacionar su aprendizaje
con un 1i
:?O‘nfor"?‘]:i? q“? puede poseer acerca damp s
nes, ejemplo puede servir para ilust
grado de significatividad puede variar de ur:.:s:::ld-
te a otro de acuerdo a la adecuacidn de ot

nue:a clase de interaccidn no sers igualmente signifj
cativo para un nifio que nunca ha tenido experienéias

con imanes que para otro
que ha tenido vi ;
ferentes tipos de interacciones. venclas de di

‘. fl proceso mediante el cual la nueva informacién
- :gtizztson los con?eptos pertinentes que existenen
ra cognoscitiva del alumno es un

3 . roces
namico: tanto la nueva informacién como el pconce:;%
g:tagzis;: :? la e:tructura cognoscitiva resultan al-

guna torma. A este proceso lo h
nominado inclusién. Tal serf .

: : a el caso del proceso
:nan:e el cual el concepto de Fuerza se ''refina" de':'g
fe el concepto original que tiene el alumno (donde
uerza es lo que hace que los cuerpos se muevan) has-

ta el concepto de
il p Fuerza a través de las leyes de New

Ausubel simboliza el proceso en la siguiente for

ma:
A + a = A' a!
Concepto exis~ Informacién Concepto mo-
tente entre la nueva perti dificado en
estructura cog  nente que va la estructu-
noscitiva. a ser apren ra cognosci-
dida, tiva.

Durante un perfodo de ti o, la '
aprendida (a') puede ser evoc:zz casi ::e:: 2::;:822?
ginal, pero, con el tiempo, ya no ser3 disociable del
?onceptg al cual fue incluido. En este caso se da |
inclusion obliterativa, que no debe confundirse con 1
olvido, como sucede con el aprendizaje memorfstico.e

e las interac

: los con % i
pertinentes que posea. EIl aprendizaje acerca d:eP::: _
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A medida que nueva informacidn se incluye en laes

tructura cognoscitiva del aprendiz, ésta se modifica y
en consecuencia estd en permanente estado de cambio.

Ausubel mantiene que las nuevas ideas pueden ser
totalmente aprendidas sdlo en la medida en que pueden
relacionarse a conceptos existentes en la estructura
cognoscitiva, los cuales proporcionan enlaces adecua-
dos. Si el nuevo material no puede ser relacionado a
dicha estructura por no existir conceptos pertinentes,
entonces no puede ser retenido ni aprendido. Para evi
tar esta cirainstancia, el profesor debe organizar la
secuencia del conocimiento de tal manera que, de no
existir, los conceptos pertinentes puedan ser ''consrui
dos'' a través de un puente cognoscitivo. Conjuntamen-
te el aprendiz debe tomar parte activa en este proceso
y tratar de buscar las ideas que existen en su mente
donde pueda incluir la nueva informacién.

Implicaciones para el curriculum.

Dos principios se sugieren para organizar el con-
tenido de una asignatura de tal manera que los concep-
tos se conviertan en parte de la estructura cognosciti
va del aprendiz y que el material - sea significativo.
Ellos son: diferenciacidén progresiva y reconcialiacidn

integrativa.

El primero significa que las ideas mds generales
de la asignatura se presenten primero (no necesariamen
te en un grado alto de sofisticacién), y se diferencia
progresivamente en términos de detalle y especificidad
El segundo significa simplemente que las nuevas ideas
se ajusten y se integren al contenido previamente ®ren
dido. Ello implica, necesariamente, una secuenciabien
organizada del contenido programdtico de tal manera qe
cada nuevo aprendizaje esté relacionadocon el anterior,
sin que signifique que dicha relacién seade orden. Gra
dualmente, como resultado de ambos principios, la -es-
tructura de la disciplina se va "imprimiendo' en laes-
tructura cognoscitiva del estudiante para, al final, ha
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cerse isombrfica,

Ausubel sefiala que la organizacién d

e la p
de los libros de texto presentan el contenido s:::::::
en tdpicos y subtbpicos, al mismo nivel de abstr
y generalidad: s

"AsT, la mayorfa de las veces, |
os estudian-
tes deben aprender los detalies de una dis-
ciplina nueva, desconocida, sin haber adqui
;:dod:osjconceptos pertinentes al nuevo a-
endizaje, en un nivel -
) apropiado de inclu

Implicaciones para la instruccidn: >rgan
zadores avanzados. ucelbn: Uso de organt

En una situaciBn instruccional, |

, la forma que se
riva de la teorifa de Ausubel que permite forta?ecer ?E
estructura cognoscitiva del aprendiz es a través de los
puentes cognoscitivos y organizadores previos.

Un organizador previo es un material -
rio que se presenta al iniciar una tare: de’:;::::7::°
{e a un nivel de abstraccibn e inclusividad mayor que

a tarea de aprendizaje. MNo es una sfntesis de la ta-
rea por hacer. Su funcién es explicar, relacionare in

tegrar el material que se va n
mente aprendido, a aprender con lo previa-

Los organizadores més efectivos son aquellos que

usan conceptos, té€rminos y proposiciones
a familia
para el alumno, asf como ilustraciones y Znalogl'as.res

Ejemplo de un puente cognoscitivos a
Ffsica es el concepto de interaccidn. Cua::; ::ad::;:
;tencl&n a este concepto antes de estudiar la Ley de la
ravitacion Universal de Newton, aumenta la probabili-
dad de que el aprendizaje significativo que se adquie-
ra produzca una diferenciacién progresiva y una recon-
ciliacién integradora de los conceptos. il
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Resolucién de problemas.

Por su naturaleza, la Fisica es una disciplina ex_
gente. Comprender Fisica, en oposicién a memorizar he
chos de Ffsica, es uno de los retos maycres que un es-
rudiante tiene a lo largo dc sus afios escolares. La so
lucidn de problemas de Fisica involucra algo més que me
norizacién y aplicacién automética de férmulas, manipu
lacién memoristica de sTmbolos y uso de claves para =
dentificar problemas como miembros de una clase. Si to
namos en cuenta que nuestros estudiantes no distinguen
entre nombrar y comprender un concepto, no estan en ca
pacidad de relacionar la realidad con su representaddn
cimb6lica y no pueden transferir conocimientos de un con
texto a otro, no es de extrafar que la solucidn de pro
blemas de Ffsica en la Escuela Secundaria se haya cons
tituido en una prueba de fuego para los profesores en

ejercicio.

Conforme a la teorfa de David Ausubel, la prueba
mis importante del aprendizaje significativo es la ca-
pacidad de resolver problemas nuevos pertinentes. Si un
alumno ha aprendido significativamente las leyes de la
reflexién y 1a formacidn de imdgenes en los espejos pla
nos, debe ser capaz de resolver problemas que esten re
lacionados con ese aprendizaje. La capacidad de resol
ver problemas deriva de la diferenciacidn de la estruc
tura cognoscitiva. Cuando un individuo recaba informa
cidén acerca de una situacibén problemética, incorpora
significativamente elementos nuevos Yy de este modo di-
ferencia posteriormente algunos conceptos Yy forma nue
vas asociaciones. Usando las palabras de Ausubel:

... Solucién de problemas se refiere a cual-
quier actividad en la cual la representacidn
cognoscitiva de experiencias previas y el com
ponente de una situacidn problematica presen
te se originan para lograr el objetivo desea

do..." (p. 609)
Para los profesores que nos hemos sentido preocu-
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pados por el hecho de ver que nuestros esfuerzos de en
seflar no se traducen &n el acto de aprender, la teorI
a de Ausubel nos indica una vfa que ayuda en el logro
de nuestra meta: hacer que la FTsica sea signifivati-

va para los adolescentes.
Sea esta teorfa una alternativa a ser considera-
da por nuestros colegas.
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