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Resumen

El objetivo de esta investigacion fue determinar la influencia de la modalidad de estudio,
presencial y semi-presencial, en la adquisicién de habilidades para el pensamiento critico, en
estudiantes de un curso de inglés como lengua extranjera (ILE) de la Universidad Simon
Bolivar. Es un estudio cuantitativo, de alcance exploratorio, que obedece a un disefio pre-post-
test con grupo control. Se utilizd el Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test (Ennis y Weir,
1985) para medir las habilidades de pensamiento critico. Los resultados muestran un
desempefio muy bajo, similar en ambos grupos, antes y después del tratamiento, con poca
variabilidad. Estos hallazgos sugieren que la modalidad de estudio no ejercié influencia
significativa en el aprendizaje.

Palabras clave: modalidad de estudio, pensamiento critico, educacion universitaria, inglés
como lengua extranjera.

CRITICALTHINKING AND MODE OF TEACHING IN A COURSE OF ENGLISH AS
A FOREIGN LANGUAGE
Abstract

This study aimed to determine the influence of the teaching modality, face-to-face and
blended, in the acquisition of critical thinking abilities, in English as a Foreign Language
(EFL) students from the Universidad Simon Bolivar. This is a quantitative, exploratory, pre-
post-test with control group research. The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test (Ennis and
Weir, 1985) was used to measure the critical thinking abilities. Results show a very low
performance, similar in both groups, before and after the treatment, with very little variability.
These findings suggest that the teaching modality did not have a significant influence in the
learning process.

Key words: teaching modality, critical thinking, higher education, English as a Foreign
Language.

Introduccién
Desde finales de la década de 1960 el desarrollo de ciudadanos con pensamiento critico
ha sido una preocupacion compartida por educadores y gobiernos alrededor del mundo. Es tal
el interés, que algunos paises han creado proyectos especificos como parte de sus politicas
educativas, a fin de alcanzar esta meta (ver Taglieber, 2000:30). Se cree que el desarrollo de
habilidades asociadas al pensamiento critico es indispensable para la sostenibilidad de

sociedades libres y que su consolidacion se debe buscar en forma consistente y explicita
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(Archibong y Briggs, 2011; Morgan y Shermis, 1989; Sanacore, 1994).

El pensamiento critico (PC) ha sido investigado ampliamente y sus beneficios para la
lectura y escritura en L1 y L2 son conocidos (ver Taglieber, 2000). No obstante, hay mucha
discusion en los aspectos relativos a su definicién, componentes, estrategias de ensefianza y
evaluacion (ver Chong, Lai, Ong y Tan, 2008; Keller, 2008; Davidson y Dunham, 1997;
Lockwood, Haiman y Walicek, 2011; Saiz y Rivas, 2011; Taglieber, 2000).

Son muchas las definiciones propuestas para el pensamiento critico (ver estado del arte
en Taglieber, 2008; Saiz y Rivas, 2008; Xu, 2011); no obstante, en general, los autores tienden
a estar de acuerdo en que el pensamiento critico es un “proceso que involucra la bisqueda del
conocimiento a través de habilidades tales como el razonamiento, la resolucion de problemas y

.. , . 1
la toma de decisiones, a fin de lograr los resultados deseados en forma mas eficiente”

(Saiz y
Rivas, 2008:131). También se cree que involucra procedimientos tales como la descripcion,
seleccion, representacion, inferencia, sintesis, juicio y evaluacion; y que involucra destrezas
tales como el identificar alegatos, argumentos e implicaciones, asi como la produccion de
criticas robustas (ver Donald, 2002; Ennis y Weir, 1985; Halpern, 1998, 2003; Keller, 2008;
Saiz y Rivas, 2011).

La mayoria de los programas de educacion universitaria incluye el pensamiento critico
como una competencia transversal que se debe desarrollar a través de las diferentes
asignaturas (ver por ejemplo el Tuning Project); esta exigencia también se aplica a la
ensefianza de inglés como lengua extranjera (ILE). Cumplir con este requisito crea una
importante presion en los profesores de lectura ILE al cambiar, de la ensefianza de estrategias
generales de lectura, al desarrollo de habilidades de lectura critica.

Investigaciones de los Ultimos cinco afios muestran resultados interesantes en la
ensefianza del PC, asi como del uso de recursos en linea para promover su desarrollo en
contextos universitarios de ensefianza de ILE. En cuanto a lo primero, hay evidencia empirica
que confirma que el aprendizaje del ILE mejora significativamente cuando se introduce la
ensefianza de habilidades para el pensamiento critico (HPC) en forma explicita y sistematica
(ver Fahim y Sa’eepour, 2011; Moghaddam y Malekzadeh, 2011). También, se ha evidenciado

que existe una correlacion positiva significativa entre HPC y competencia en la lectura (CL)

! Original en inglés: “aprocessinvolvinga searchfor knowledgethrough reasoningskills, problem-
solvinganddecision-making thatwillallowus to achieve the desired results more efficiently” (traduccion libre).
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del ILE, a mayor HPC mayor CL (ver Mohammadi, Heidari y Niry, 2012); asi como una
relacion positiva significativa entre HPC de los estudiantes y sus estrategias de lectura, en
particular con las estrategias metacognitivas, a mayor metacognicién mayor HPC (ver Fahim,
Bagherkazemi y Alemi, 2010; Fahim, Bariesteh y Vaseghi, 2012; Hashemi y Zabihi, 2012;
Kamali y Fahim, 2011).

Otros estudios evidencian la influencia favorable de la tolerancia psicolégica o
resiliencia (psicological resilience) en las HPC, es decir, los estudiantes con mayor habilidad
para adaptarse al stress y a la adversidad evidencian mayores calificaciones en la evaluacién
de sus HPC. Este resultado es de particular interés pues involucra aportes de los estudiantes
que suelen ser pertinentes en un buen desempefio en la modalidad semi-presencial, tales como
la habilidad de hacer planes realistas y ejecutarlos, confianza en las fortalezas y habilidades
propias, destrezas para comunicarse y resolver problemas y el autocontrol de los impulsos y
emociones (Kamali y Fahim, 2011).

En esta misma linea de pensamiento, resalta el trabajo de Osborne, Kriese, Tobey y
Johnson (2009), quienes aseveran que se han llevado a cabo muy pocos esfuerzos para
demostrar como se puede ensefiar el pensamiento critico (PC) como una competencia
transversal en educacion superior. La ejecucion del modelo de ensefianza disefiado por los
autores evidencié una relacion positiva entre las destrezas interpersonales y la progresion en
los niveles de PC. Estas habilidades interpersonales incluyen, el respeto por los otros (sus
puntos de vista, valores y creencias), expresion de desacuerdo sin ofender, involucramiento
responsable y riguroso en las discusiones, y el compromiso de intercambiar ideas, en contraste
con la pasividad.

En lo que respecta a obstaculos para la ensefianza de HPC en contextos universitarios,
Khandaghi y Pakmehr (2012), reconocen un vacio curricular que en forma explicita favorezca
el desarrollo de esta competencia. Ademas, Choy y Oo (2012), muestran que los profesores no
suelen reflexionar sobre sus practicas pedagdgicas de manera profunda, ni suelen ejercitar el
pensamiento critico en sus clases. En tanto que Braga (2000), encontrd que la mayoria de las
actividades en los libros de lectura para ILE/ISL consiste en ejercicios de comprension con
respuestas cerradas que, si bien es cierto tienen su merito, no son suficientes para fomentar el
pensamiento critico; es necesario desarrollar otro tipo de actividades que exija pensar y

elaborar en mayor nivel cognitivo.
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Xu (2011) argumenta sélidamente la necesidad de proponer formas innovadoras de
ensefiar HPC en el contexto del ILE, que entrenen al estudiante, en forma explicita y
sistematica, para cuestionar, organizar, interpretar, sintetizar, digerir y evaluar lo que lee.
Diversos autores han elaborado sugerencias para disefiar lecciones que fomenten el
pensamiento critico (ver Taglieber, 2008). Una técnica sugiere escribir antes, durante y
despues de leer, a fin de permitir que el estudiante perciba la forma como el autor genera,
desarrolla, clarifica y organiza sus ideas criticas. Otros sugieren disefiar lecciones que incluyan
preguntas socraticas, como las propuestas por Barnes (1979); en tanto que un tercer modelo
propone una clase en dos fases, una enfocada en la comprension del significado y otra en la
evaluacion de dicho significado, debido a que éstos son dos procesos diferentes que tienden a
confundirse.

Por su parte, Rezaei, Derakhshan, Bagherkazami (2011), basados en la investigacion
documental del estado del arte y las propuestas de academicos versados en la materia,
proponen como técnicas efectivas para fomentar el desarrollo de HPC en el salén de clase, los
debates, las tareas basadas en la resolucién de problemas y estudios de caso, la auto-
evaluacion y la co-evaluacion. Asi mismo, Fernandez-Martinez (2012), evidencio el poder del
uso del analisis del discurso como estrategia de aprendizaje para fomentar el pensamiento
critico.

Newton (en Taglieber, 2008), asevera que la meta de un profesor de lectura debe ser
animar el PC con respecto a la palabra escrita, y que el tal consiste en asimilar y procesar la
informacién, y evaluar las ideas en una forma muy particular. Contrario a lo que muchos
piensan, esta forma de pensar no se desarrolla de manera automatica, hay que cultivarla
intencionalmente. EI PC debe y puede ser ensefiado, sin embargo, una revision de la literatura
revela que el sistema de educacion formal no ha tenido éxito en el logro de esta meta (ver
Taglieber, 2008). Un recurso que puede ayudar con este reto, es el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TICs) para fines pedagdgicos.

El impacto de la tecnologia en la sociedad actual ha cambiado nuestra forma de ver e
interactuar con el mundo que nos rodea, rompiendo barreras fisicas, de espacios temporales y
esquemas conceptuales antiguos. En el d&mbito de la educacion, no se pueden ignorar las
posibilidades que nos brindan para ampliar nuestros conocimientos y formas de aprender y de

enfrentar los nuevos retos de vivir en el siglo XXI. En este sentido, la UNESCO considera
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que “ (...) las instituciones de educacion superior deben formar a los estudiantes para que se
conviertan en ciudadanos bien informados y profundamente motivados, provistos de un
sentido critico y capaces de analizar los problemas de la sociedad, buscar soluciones para los
retos que se planteen a la sociedad, aplicar éstas y asumir responsabilidades sociales.”
(UNESCO, 1998) .

A este fin, afirma que

Se deberageneralizaren la mayor medida posible la utilizacion de las nuevas tecnologias para
que ayudena los establecimientos de educacion superior a reforzar el desarrollo académico, a
ampliar el acceso, alograrunadifusiénuniversal y extender el saber, y a facilitar la educacion
durante toda la vida. Los gobiernos, los establecimientos de ensefianza superior y el sector
privado deber&nprocurar que faciliten en unnivel suficiente de infraestructuras de informéaticay
de redes de comunicaciones, servicios informaticos y formacién de recursos humanos.
(UNESCO, 1998)

En el desarrollo del pensamiento critico, las nuevas tecnologias juegan un papel
importante.  Por un lado, proporcionan a los estudiantes un espacio abierto donde tiene
permanentemente a su disposicion, no solamente el contenido de lo estudiado en el salon de
clase a través de wikis o bitcoras (blogs), sino también un medio de comunicacién con otros,
por medio de comentarios escritos 0 mensajes de voz. De esta manera, la tecnologia le brinda
al alumno el tiempo necesario para la reflexién sobre lo visto y discutido en el salon de clase y
la oportunidad de reformular sus ideas.

Por otro lado, permiten al estudiante cuestionar, investigar, verificar o rechazar los
conceptos propuestos por otros, al presentarle una rica y amplia fuente de informacion por
medio del uso del Internet (McNeil, 2007). Mas aun, la capacidad del estudiante de evaluar la
autenticidad y la veracidad de la informacidn que aparece en la red es una manera practica de
indagar en el pensamiento critico.

Las herramientas que proporcionan las TICs permiten al docente incorporar en el
disefio de los materiales de aprendizaje actividades que ayudan al estudiante a desarrollar las
destrezas de analisis, sintesis y evaluacion de la informacion presentada. Estas incluyen el uso
de organizadores graficos o mapas mentales que le ayudan al aprendiz a seleccionar,
priorizar, sintetizar y luego representar su interpretacion de la informacion. La incorporacion
de medios audiovisuales como videos o presentaciones con animacion y voz refuerzan el
aprendizaje multisensorial. Los medios incluyen también un espacio para la discusién, como
los blogs o bitacoras, que le permiten obtener la opinidn de un gran ndmero de personas

siendo luego un nuevo insumo para el aprendizaje. A través del historial de los blogs, se
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puede mantener el progreso de las intervenciones de los estudiantes, estimulando el argumento
escrito y ayudandole a asumir una posicion y sustentarla (Merlano, 2009).

Se han realizado investigaciones en el uso de las TICs en cursos en linea las cuales
evalian el rol que juega la discusion en el desarrollo del pensamiento critico (ver Fédorov,
2005; Meyer, 2003; Maurino, 2007; Arend, 2009). Ademas, la modalidad de ensefianza
hibrida o semi-presencial, donde los estudiantes reciben instrucciones tanto en el salon de
clase en forma tradicional como por medio de recursos en linea, puede ser de mucho interés
dada la tendencia mundial hacia la incorporaciéon de las TICs en la educacion.

Es notable la ausencia de investigaciones en PC en modalidad semi-presencial de
cursos de lectura cientifico-técnica ILE. No se encontrd ningln referente para Venezuela en
general, ni para la USB en particular. Por tanto, investigar en esta direccién es de gran valor en
el ambito local, pues es un componente importante del Programa de lectura en Inglés
Cientifico y Técnico de la Universidad Simon Bolivar, que nunca ha sido medido. Se espera
hacer una modesta contribucion en este sentido.

En este contexto, la pregunta general que se planted fue ¢influye la modalidad de
ensefianza en el aprendizaje de habilidades para el pensamiento critico? Las preguntas
especificas fueron: ;como es el desempefio de los estudiantes en una prueba que mide la
habilidad para el pensamiento critico? (ElI desempefio de los estudiantes del grupo
experimental (modalidad semi-presencial) se diferencia del grupo control (modalidad
presencial)? ¢En qué sentido?

Para responder estas preguntas, primero, se describié el desempefio de los estudiantes
en el Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test: An Instrument for Testing and Teaching (Ennis
y Weir, 1985). Luego se compararon dichos resultados para ver si habia diferencias. Este
estudio parti6 de la premisa de que los recursos en linea potencian el aprendizaje, por eso se
planted la hipétesis de que el grupo experimental se desempefiaria mejor que el grupo control,
bajo el supuesto de que la modalidad de ensefianza tendria influencia en el aprendizaje de

habilidades para el pensamiento critico.

Método
Contexto
La Universidad Simon Bolivar es una institucion publica nacional cuyo fin principal es

la formacion en ciencia y tecnologia. Ofrece carreras largas como Ingenieria y licenciatura en
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ciencias basicas, y carreras cortas, como Tecnologia Mecénica. Con la excepcion de los
futuros arquitectos, todos los estudiantes de las carreras largas deben aprobar el Programa de
lectura en Inglés Cientifico y Técnico en su primer afio. Estos cursos apuntan al desarrollo de
destrezas de lectura en inglés cientifico y tecnoldgico, tienen una duracion de 48 horas cada
uno y se identifican por las siglas 1D1111, 1D1112 e 1D1113.

Este programa esta basado en el modelo interactivo de Rumelhart (1985), el cual
enfatiza la importancia de involucrar todos los procesos cognitivos del lector asi como sus
conocimientos y experiencias previos. Los libros y guias que se utilizan fueron desarrollados
por un equipo de expertos en materiales del Departamento de ldiomas de la Universidad
Simon Bolivar (ver St. Louis y Pereira, 2010).

El primer curso, 1D1111, familiariza al estudiante con el Iéxico mas comun en textos
cientificos y tecnologicos. Por medio de la lectura de textos cortos, se espera que el estudiante
(a) reconozca ideas principales y secundarias, asi como el propoésito del autor, (b) deduzca las
relaciones entre las oraciones, (c) integre la informacién para llegar a conclusiones, y (d)
aplique la técnica de lectura mas apropiada, entre otros.

El segundo curso, ID1112, gira en torno a las principales formas de organizar el
discurso propias de la estructura retorica expositiva-explicativa. En este sentido, utiliza la
lectura intensiva para exponer al estudiante a textos caracteristicos de las siguientes funciones
retoricas: definicion, descripcion, clasificacion, comparacion y contraste, exposicion
cronoldgica, descripcion de procesos y relaciones causa-efecto. Se enfatiza el uso de
organizadores gréficos para plasmar la comprension del material.

El ditimo curso de la serie, ID1113, estd basado en contenidos y ha sido disefiado para
ayudar al estudiante a desarrollar destrezas generales para la lectura asi como habilidades para
el pensamiento critico. El libro de texto principal, Reading Selections for ID1113: Focus on
Argumentation incluye explicaciones teoricas y ejercicios sobre las funciones retoricas
asociadas a la hipétesis y la argumentacion cientifica. La estrategia principal se basa en
lecturas, acomparfiadas de preguntas de comprension y analisis. Las lecturas se tomaron de
fuentes originales en inglés, sobre temas controversiales en el campo cientifico y técnico. Se
incluyen puntos divergentes sobre los mismos temas para generar la discusion y desarrollar el
pensamiento critico. Entre los textos se encuentran explicaciones sobre el universo, el origen

de la vida y del hombre, la inteligencia artificial y la sostenibilidad ambiental.
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Unidad de estudio

El presente estudio se realizd con estudiantes que se encontraban en el dltimo nivel del
programa (1D1113) durante el trimestre septiembre-diciembre 2013, de las secciones 3y 4 que
completaron ambos instrumentos. El grupo control lo conformaron 22 y el experimental 25, de
los 41 y 42 inscritos en esas secciones, respectivamente. Las clases presenciales de ambos
grupos se realizaron en el mismo horario. El docente del grupo control fue diferente al del
grupo experimental.

En cuanto al grupo experimental, es importante resaltar que recibié clases en
modalidad semi-presencial, una semana en el aula con los materiales y estrategias
tradicionales® y la otra, debfan realizar actividades de aprendizaje auténomo en linea,
disefiadas especialmente para el desarrollo del pensamiento critico. El grupo control recibio
clases en forma presencial todo el tiempo y utilizd los materiales y las estrategias

tradicionales.

Variables

El estudio contempla dos variables, una continua, habilidad en pensamiento critico; y
una categorica, modalidad de ensefianza. se concibid el pensamiento critico como un “proceso
que involucra la busqueda del conocimiento a través de habilidades tales como el
razonamiento, la resolucion de problemas y la toma de decisiones, a fin de lograr los
resultados deseados en forma mas eficiente” (Saiz y Rivas, 2008: 131, traduccion libre). Esta
variable se operacionalizd a través de las respuestas de los estudiantes a un texto
argumentativo, en el que debian evaluar criticamente los razonamientos y argumentos que el
autor uso para sustentar su tesis.

La modalidad de ensefianza se conceptualizd como la forma de interactuar con el
estudiante, sea cara a cara 0 a distancia (Serrano-Barquin y Mufioz-Mufioz, 2008). En este
estudio se operacionalizd como una variable dicotdmica con dos opciones, presencial y semi-
presencial, etiquetadas con los nimeros 1 y 2 respectivamente. En cuanto a la primera,
predomina la interaccion cara-a-cara, y se utilizan recursos fisicos y actividades sincronas. En

cuanto a la segunda, es una mezcla de lo presencial con actividades y didlogo mediados por las

% Materiales y estrategias tradicionales, es decir, basadas principalmenteen ellibro de texto disefiado parael
curso.

Paradigma, Vol. XXXWVI, N° 1; Junio de 2015/ 184 — 203 191



RubenasSt. Louis & Nelly Fernandez de Morgado

TICs, recursos digitales y predomina la interaccion asincrona.

Tipo de estudio y disefio de la investigacion

Segun la clasificacion de Kerlinger y Lee (2002) el presente se plantea como un
estudio enmarcado en el enfogue cuantitativo, de campo, con alcance exploratorio, que
obedece a un disefio pre-post-test con grupo control. Cuantitativo pues utiliza analisis
numeérico para comprender y explicar el fendmeno; de campo, pues recoge el dato tal y como
se presenta en su ambiente natural; exploratorio, ya que busca conocer el estado de una
variable que no se ha medido antes en el contexto del estudio. En lo referente al disefio pre-
post-test con grupo control, se aplicé un tratamiento pedagdgico al grupo denominado
experimental, luego se comparé con un grupo control, que no recibid dicho tratamiento. Se
hicieron dos mediciones de la variable, una antes del tratamiento, pre-test y otra al final, post-
test.

Es importante que el lector esté consciente de que, aunque los resultados discutidos
aqui sean de utilidad para cualquier persona interesada en el desarrollo del pensamiento critico
en ILE, no conviene realizar generalizaciones debido a que el disefio metodoldgico utiliza

unidad de estudio y no una muestra representativa de la poblacion.

Instrumentos

El Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test: An Instrument for Testing and Teaching
(Ennis and Weir, 1985) es un instrumento para evaluar habilidades para el pensamiento critico
ampliamente utilizado y validado. Adn cuando originalmente fue disefiado para evaluar estas
habilidades en nativos de habla inglesa, se ha utilizado exitosamente en ILE (ver Davidson y
Dunham, 1997).

El test consiste en una carta dirigida al editor de un periodico local, en la cual un
ciudadano argumenta en favor de que se prohiba estacionarse en todas las calles de la ciudad
durante la noche. El estudiante debe revisar cada argumento y evaluar uno a la vez, asi como
emitir un juicio critico sobre el planteamiento en general.

El instrumento abarca las siguientes areas: entender el punto; ver las razones y las
suposiciones, establecer el punto propio, ofrecer buenas razones, y ver otras posibilidades.

También mide la habilidad para responder apropiadamente y/o evitar equivocaciones,
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irrelevancia, circularidad, reversion de una relacién si-entonces, falacias, sobre
generalizaciones, escepticismo extremo, problemas de credibilidad y el uso de lenguaje
emotivo para persuadir (Ennis and Weir, 1985: 1). La ponderacion de la prueba va de -9 a 29

puntos.

Procedimiento

1. Disefio, elaboracion y aplicacion del tratamiento.
El material de aprendizajp autonomo en linea contemplé dos subconjuntos de
actividades, unas especificas para el desarrollo del pensamiento critico, y otras para el
desarrollo de habilidades de comprension de la lectura. En cuanto a las primeras, se
elaboré un wiki especial para ensefiar la funcion retdrica argumentacion®. Este recurso
tenia como propdsito ayudar a los estudiantes a: (a) identificar textos argumentativos
de otros tipos; (b) identificar las caracteristicas, estructura y partes de un argumento, y
(c) reconocer indicadores tipicos de estos textos. Las actividades propuestas fueron:
(@) escuchar y leer presentaciones con ejemplos de diferentes tipos de textos y teoria
sobre textos argumentativos; (b) elaborar organizadores graficos para lecturas, videos,
y teoria; (c) elaborar una lista de indicadores y vocabulario asociado a textos
argumentativos; y (d) realizar ejercicios con preguntas cerradas para identificar las
caracteristicas, indicadores, estructura y partes de un argumento.
Para el desarrollo de estrategias de lectura se ofrecieron: (a) ejercicios con preguntas
cerradas sobre las lecturas provenientes del libro de texto, articulos y videos tomados
de internet; (b) pruebas de logro de comprensién de lectura en inglés como lengua
extranjera disponibles en sitios especializados y gratuitos de la red; (c) practicas de
vocabulario asociado a los temas del libro de texto.
Para la elaboracién de las preguntas se utilizd el sistema de clasificacién de Barnes
(1979), el cual contempla preguntas con diferentes niveles de dificultad cognitiva, tales
como el simple reporte de un dato, asi como preguntas convergentes, divergentes y de
evaluacion.
El ambiente de aprendizaje en linea se construy6o en la aplicacion libre denominada

Edmodo (www.edmodo.com) y cada semana se asigndé un conjunto de actividades

% What is an argument? http://id1113argument.pbworks.com/w/page/59353414/FrontPage
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equivalentes a dos horas de trabajo auténomo.

1. Medicion de las variables: aplicacion de los instrumentos. El pre-test se aplicé en la
primera clase y el post-test en la pendltima semana del curso.

2. Procesamiento de los datos. La correccion de la prueba se realizé siguiendo las
instrucciones y criterios de evaluacion propuestos por los autores (Ennis and Weir,
1985: 14). Los resultados de la prueba se registraron manualmente en Excel. Esta
informacién se pasé al software Paquete estadistico para las ciencias sociales, spss
version 19 en espafiol.

3. Andlisis de los datos: se llevaron a cabo analisis descriptivos y comparacion de medias.
En todos los casos se utilizd el Paquete estadistico para las ciencias sociales, spss

version 19 en espafiol, para realizar las operaciones.

Anélisis

Se utilizo estadistica descriptiva y comparacion de medias (prueba t) para analizar los
datos. El andlisis descriptivo incluy6 indicadores de tendencia central y variabilidad. Para
conocer la diferencia entre el grupo control y el experimental se utilizo la prueba t de student;
se analiz6 su magnitud, signo y significancia estadistica. Los estadisticos y las pruebas se han

corrido con un intervalo de 95% de confianza y se toman como significativos los coeficientes

con una probabilidad igual o menor a 0,05 (o = 5%).

Resultados y Discusion
Resultados del Ennis-Weir critical thinking essay test
Grupo control

Los resultados del pre-test de pensamiento critico muestran que, en promedio, el
rendimiento de los estudiantes del grupo control fue 0,50 sobre 29 puntos y se desvian 2,58
unidades de este promedio. La nota que mas se repitio fue 0. EI minimo fue -3 y el maximo
fue 9. Cincuenta por ciento de los estudiantes se desempefié por debajo de O.

En cuanto al post-test, en promedio, el rendimiento de los estudiantes fue 1,05 sobre 29
puntos y se desvian 2,08 unidades de este promedio. La nota que mas se repiti6 fue 0. El
minimo fue -1y el maximo fue 9. Cincuenta por ciento de los estudiantes se desempefid por
debajo de 1.

Cuando se compara el promedio del pre-test con el post-test, no se observa una
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diferencia significativa (t = -0,774; g.l. = 21; p = 0,448; diferencia de medias = -0,545), lo que

sugiere que los estudiantes no mejoraron en sus HPC después del curso.

Grupo experimental

Los resultados del pre-test de pensamiento critico muestran que, en promedio, el
rendimiento de los estudiantes del grupo experimental fue 1,08 sobre 29 puntos y se desvian
2,43 unidades de este promedio. La nota que mas se repitio fue 0. EI minimo fue -2 y el
maximo fue 9. Cincuenta por ciento de los estudiantes se desempefié por debajo de 0.

En cuanto al post-test, en promedio, el rendimiento de los estudiantes fue 1,76 sobre 29
puntos y se desvian 3,66 unidades de este promedio. La nota que mas se repitio fue 0. El
minimo fue -4 y el maximo fue 12. Cincuenta por ciento de los estudiantes se desempefio por
debajo de 1.

Cuando se compara el promedio del pre-test con el post-test, no se observa una
diferencia significativa (t = -1,524; g.l. = 24; p = 0,141, diferencia de medias = -0,680), lo que

sugiere que los estudiantes no mejoraron en sus HP C después del tratamiento.
Comparacién entre el grupo control y el grupo expe rimental

Pre-test

Cuando se compara el promedio del pre-test del grupo control con el grupo
experimental, no se observa una diferencia significativa (t = -0,794; g.l. = 45; p = 0,432,
diferencia de medias = -0,580), se han asumido varianzas iguales (F= 0,001, p= 0,977); lo que

sugiere que los estudiantes de ambos grupos se desempefiaron de manera similar.

Post-test

Cuando se compara el promedio del post-test del grupo control con el grupo
experimental, no se observa una diferencia significativa (t = -0,834; g.l. = 38,84; p = 0,410;
diferencia de medias = -0,715), se han asumido varianzas diferentes (F= 5,319, p= 0,026); lo
que sugiere que los estudiantes del grupo experimental se desempefiaron igual que los del
grupo control.
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Discusion

Muchas son las variables que intervienen en el comportamiento humano. Somos “un
todo fisico-quimico-bioldgico-psicologico-social-cultural-espiritual” (Martinez-Miguélez,
2012:31), y todos estos elementos influyen en el desarrollo del pensamiento critico; no
obstante, pretender abarcarlos escapa del alcance de esta investigacion. En esta seccion,
primero se presentaran los resultados en forma resumida y luego se explicaran en funcion de
algunas variables que tienen repercusiones pedagdgicas practicas que estan a nuestro alcance,
tales como el disefio de los materiales, las estrategias de ensefianza y la preparacion del
docente.

Los resultados muestran un desempefio muy bajo, similar en ambos grupos, antes y
después del tratamiento, con poca variabilidad. Estos hallazgos sugieren que,
independientemente de la modalidad de estudio (presencial o semi-presencial), la mayoria de
los estudiantes, incluso, los que mejor se desempefiaron, no cuentan con habilidades para el
pensamiento critico. Es de notar que, ni el curso tradicional, ni el tratamiento especial, les
ayudaron a mejorar de manera significativa.

Al observar la singularidad de algunos casos, se encontré que, en el grupo
experimental, los extremos se intensificaron, es decir, hubo estudiantes que mejoraron bastante
(el méximo pas6 de 9 a 12), a la vez que otros empeoraron (el minimo paso de -2 a -4). Este
hecho sugiere que el tratamiento semi-presencial favorecié a algunos en tanto que perjudico a
otros. A diferencia del grupo control, donde la nota maxima no cambid, pero la minima
mejor6 dos puntos.

Como se menciond anteriormente, el bajo rendimiento en la prueba Ennis-Weir critical
thinking essay test sugiere un muy bajo, casi nulo, desarrollo de habilidades para el
pensamiento critico. Dada la complejidad de los seres humanos, esta carencia puede deberse a
multiples razones, no obstante en el contexto de la presente investigacion nos enfocaremos en
algunos factores asociados al estudiante, el docente y a los materiales de ensefianza. En cuanto
a factores asociados al estudiante que pueden explicar este resultado, vale destacar tres:
entrenamiento previo en estrategias de lectura, competencia para transferir de la teoria a la
practica, y destrezas relacionadas con el uso de las TICs y el aprendizaje auténomo.

En cuanto a lo primero, parece que los estudiantes carecen del suficiente entrenamiento

previo en estrategias de lectura necesario para aprovechar el curso (Fahim et al, 2010; Fahim
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et al, 2012; Hashemi y Zabihi, 2012; Kamali y Fahim, 2011). Se podria argumentar que el
nivel de dificultad del texto impidié su comprension, por lo tanto, el bajo rendimiento se debe
a este factor. No obstante, con base en los resultados del analisis del texto de la prueba a través
del programa computarizado Classic VP English v.3 (Cobb, s/f) se puede establecer que la
composicion léxica de dicho texto no es significativamente diferente a la composicion léxica
de los textos utilizados en el material de instruccion, ni en las pruebas de logro utilizadas en el
programa de lectura (ver Cartaya y Casart, 2009).

Ademas, los resultados evidencian que los estudiantes entendian el idioma, pues en
muchos casos en vez de analizar criticamente, traducian el texto. Este hallazgo sugiere
confusién entre comprender y evaluar el significado (Taglieber, 2008). Probablemente,
procesan soOlo a nivel de decodificacion léxica y no son eficientes realizando tareas que
demandan habilidades cognitivas de alto nivel, tales como el analisis y la sintesis.

En segundo lugar, los estudiantes parecen tener dificultad para trasferir los
conocimientos teoricos a situaciones de la vida real. Para el momento cuando los alumnos
llegan al Gltimo curso del programa ya deberian haber consolidado estrategias de lectura a
nivel micro tales como, identificar el topico, idea principal y secundarias; detectar, clasificar y
sintetizar informacion; reconocer inferencias y arribar a conclusiones basadas en la
informacion dada. Se espera que habiendo alcanzado estos objetivos, tengan los fundamentos
necesarios para pensar en forma critica. No obstante, y similar a los hallazgos de Taglieber
(2008), los resultados del presente estudio, parecen indicar que no es asi.

Por altimo, los resultados contrastan con los de McNeil (2007), en el sentido que el uso
de las TICs no ayud6 a los estudiantes a desarrollar las habilidades esperadas, a saber,
cuestionar, investigar, verificar, rechazar y evaluar la autenticidad y la veracidad de la
informacién y/o argumentos. Este hallazgo podria indicar debilidad en el uso de las TICs para
aprender y la necesidad de cultivar atributos asociados con la tolerancia psicologica (Kamali y
Fahim, 2011), las destrezas interpersonales (Osborne et al, 2009) y la autoregulacion (Hector-
McGhee, 2012; Zimmerman, 2013).

El bajo rendimiento también se puede explicar por deficiencias en la pedagogia. Este
factor tiene que ver con las destrezas y efectividad de los docentes para ensefiar esta
habilidad. Estudios indican que es necesario que: (a) los objetivos de ensefianza sean

explicitos para PC y claros para los profesores; (b) el docente posea el conocimiento y las
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competencias asociadas a las HPC que pretende ensefiar, y (c) los profesores sean
competentes en el uso de las TICs para la ensefianza del PC (ver Abrami, Bernard,
Borokhovski, Wade, Surkes, Tamin, Zhang, 2008; Choy y Oo, 2012).

Finalmente, existen similitudes con los hallazgos de Khandaghi y Pakmehr (2012), en
el sentido que, el bajo rendimiento puede estar asociado a un vacio en el curriculum, por ende,
en los materiales y métodos de ensefianza; los cuales necesitan ser modificados para incluir
contenidos y estrategias que favorezcan la ensefianza sistematica y explicita de HPC,
abarcando constructos de logica y técnicas de lectura critica, asi como suficiente practica que
ayude a los estudiantes a transferir la teoria a situaciones de la vida real, tal y como lo sugieren
Abrami et al (2008), Braga (2000), Taglieber (2008) y Xu, (2011).

Conclusién

Este estudio se propuso explorar la influencia de la modalidad de estudio en el
aprendizaje de habilidades para el pensamiento critico. Para ello se planted la siguiente
pregunta general, ¢influye la modalidad de ensefianza en el aprendizaje de habilidades para el
pensamiento critico? Y las siguientes preguntas especificas: ¢cémo es el desempefio de los
estudiantes en una prueba que mide la habilidad para el pensamiento critico? ¢El desempefio
de los estudiantes del grupo experimental (modalidad semi-presencial) se diferencia del grupo
control (modalidad presencial)? ¢En qué sentido? Bajo la premisa de que los recursos en linea
potencian el aprendizaje, se planted la hipdtesis de que el grupo experimental se desempefiaria
mejor que el grupo control, y en este sentido, se supuso que la modalidad de ensefianza tendria
influencia en el aprendizaje de habilidades para el pensamiento critico.

A diferencia de lo planteado en la hipétesis, los resultados sugieren que la modalidad
de ensefianza, sea presencial o semi-presencial, no influyd en el aprendizaje de habilidades
para el pensamiento critico en el contexto del estudio. Se encontré que el desempefio de los
estudiantes en el Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test: An Instrument for Testing and
Teaching (Ennis and Weir, 1985), fue muy bajo, independientemente de la modalidad de
estudio. Es decir, no se encontraron diferencias significativas al comparar los grupos después
del tratamiento.

Estos hallazgos sugieren que, alun después de dos cursos de lectura dirigidos al
desarrollo de destrezas especificas para la lectura de textos cientificos y técnicos, los

estudiantes no transfieren estos conocimientos a situaciones de la vida real que ameritan PC.
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Entre las implicaciones principales del estudio, se encuentran, primero, verificar si los
estudiantes saben pensar criticamente en L1 para poder hacerlo en L2; desarrollar habilidades
para aplicar la teoria, y usar las TICs para aprender en forma autéonoma. Segundo, los
profesores requieren capacitacion en estrategias de ensefianza especificas para el desarrollo de
HPC, asi como el uso de las TICs para tal fin. Por ultimo, los materiales y métodos de
ensefianza deben ser revisados y modificados para apuntar en forma sistematica y especifica al
desarrollo de HPC.

En cuanto a los materiales y estrategias, los estudios sugieren que deben (a) ofrecer
tareas auténticas, (b) estar centrados en resolucion de problemas de la vida real,
preferiblemente bajo el enfoque de proyectos, (c) utilizar dindmicas grupales y trabajo
colaborativo, y (d) promover y facilitar la reflexion (ver Braga, 2000; Tagliber, 2008; Xu,
2011). Asi mismo, hay que tener presente el disefio de materiales congruentes con la
modalidad, sea presencial o semi-presencial, es decir, las actividades virtuales requieren ser
disefiadas en forma especial.

En lo que respecta a futuras investigaciones, en el contexto del presente estudio, se
requiere disefiar intervenciones que afecten el ambiente de ensefianza en tres ambitos:
materiales, docentes y estudiantes. Primero, se prepararian materiales para cada modalidad, se
aplicaria el tratamiento, y se mediria el resultado para ver si la intervencion surte un cambio.
Creemos que simultaneo a la preparacion de materiales hay que aprestar a profesores y
estudiantes, para un mayor provecho y para potenciar el uso de las TICs.

Finalmente, los resultados de este estudio nos obligan a reflexionar sobre la carencia de
los estudiantes y su rol como ciudadanos, y la responsabilidad de la educacion. Si los jovenes
no tienen la competencia de evaluar criticamente una situacion sencilla y cotidiana, cuanto
més se les dificultara abordar sabiamente el mundo complejo en el que vivimos. Por ejemplo,
se necesitan habilidades de pensamiento critico para usar discretamente los medios de
comunicacion masiva y las redes sociales, para procesar la informacion, analizarla y evaluarla
con el fin de resolver problemas y tomar decisiones sensatas y coherentes con una sociedad
libre, plural y democrética. Las instituciones de educacion universitaria en general y los
docentes en particular, tenemos una responsabilidad compartida, que deberiamos atender con
diligencia, “Esta responsabilidad es entendida como un deber de transmitirle, criticamente, lo

mejor de nuestra cultura y, al mismo tiempo, preparar a los jovenes para vivir en un mundo
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futuro cada vez mas complejo en todas sus areas de vida” (Martinez-Miguélez, 2012:9).
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