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Resumen

Este estudio fue desarrollado con el objetivo dduar la inteligencia y la comprension en
lectura medidas con el Test R1 - Forma B y el @estloze, respectivamente. Participaron 63
adolescentes entre 13 y 17 afios (M=14,60, DP=EO83ituacion de riesgo social, siendo
54% (n=34) nifas y 46% (n=29) varones, residentesna ciudad del interior del estado de
Séao Paulo-BR. Los resultados indicaron que lasyawidnes promedio obtenidas estuvieron
por debajo de lo esperado, siendo identificadandité de correlacion positivo y significativo
entre los resultados del test de inteligencia gataprension de la lectura. Sélo los promedios
de comprensién en lectura presentaron diferengasfisativas en funcion de la escolaridad,
siendo mas altas en los sujetos de grados masaa@a.os demas resultados no mostraron
diferencias significativas relacionadas con el seXa edad. Se sugiere que sean realizados
otros estudios, con muestras mas amplias y deregames del pais.

Palabras clave: Evaluacion psicoldgica, Ensefianza basica, Testteligencia, Test de Cloze

INTELLIGENCE AND READING COMPREHENSION OF TEENAGERS AT
SOCIAL RISK SITUATION

Abstract

This study means to evaluate the intelligence aading comprehension by Test R1 - Form B
and the Cloze Test respectively. Participated 68lezdents between 13 and 17 years
(M=14.60, SD=1.08) at social risk, with 54% (n=3)s and 46% (n=29) boys living in the
inner city the state of Sao Paulo, BR. The resoti&cated that the mean scores obtained were
less than expected, having been identified an inafepositive and significant correlation
between the test results of intelligence and readiomprehension. Only the average in
reading comprehension showed significant differenoehe grounds of education, and higher
in students of more advanced series. The otheidtsesbowed no significant differences
related to gender or age. It is suggested thahdurstudies are conducted with other larger
samples and other regions of Brazil.
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INTELIGENCIA E COMPREEN§AO EM LEITURA DE ADOLESCENT ES EM
SITUACAO DE RISCO SOCIAL

Resumo

Este estudo foi desenvolvido com o objetivo deiaval inteligéncia e a compreensao em
leitura medidas, respectivamente, pelo Teste Rlomm& B e pelo Teste de Cloze.
Participaram 63 adolescentes entre 13 e 17 anosld60; DP=1,08) em situacdo de risco
social, sendo 54% (n=34) meninas e 46% (n=29) nsmmoradores de cidade do interior do
estado de Sdo Paulo-BR. Os resultados indicaramoguescores médios obtidos ficaram
aquém do esperado, tendo sido identificado um énde correlacdo positiva e significativa
entre os resultados do teste de inteligéncia eodgieensao da leitura. Apenas as médias de
compreensdo em leitura apresentaram diferencadicaginas em razdo da escolaridade,
sendo mais altas em individuos de séries mais adas¢cOs demais resultados ndo mostraram
diferencas significativas relacionadas ao sexo made. Sugere-se que outros estudos sejam
realizados com outras amostras mais amplas e desogagides do pais.
Palavras-chave: avaliacdo psicoldgica, Ensino fundamental, Testenteligéncia, Teste de
Cloze

Introduccion

A inteligéncia tem sido um dos construtos psicaldgi mais estudados ao longo dos
anos, nao havendo ainda um acordo quanto a suacdefi o que se reflete na forma como ela
tem sido avaliada. Muitos autores a véem como uisaino de capacidades, que se dividem
entre dimensdes, e que diferenciam os individuogetanto, nem todas essas capacidades ou
habilidades séo passiveis de afericdo (Sisto, ilre&eMatos, 2006; McArdle & Woodcock,
1998, entre outros).

llustrando essa situacdo Oliveira-Castro e Oliv€iagtro (2001) afirmam que na década
de 1930 do século passado Thurstone (1938) eleseteuhabilidades enquanto algum tempo
mais tarde Guilford (1959) descreveu 150 habilidaztegnitivas. Mais recentemente Gardner
(1995) anunciou para a existéncia de sete tiposnwdigéncias em proposta que ficou
conhecida, inclusive do grande publico, como Tedas Inteligéncias Multiplas.

Dentre os tedricos que se propuseram a definirresunar a inteligéncia, Spearman sem
duvida merece destaque. Ele propds a chamada TRitatarial na tentativa de conciliar ou
resolver as divergéncias existentes entre a Tébwiaarquica, a Teoria Oligarquica e a Teoria
Anérquica. A primeira postulava uma inteligénciaafjea segunda, a Teoria Oligarquica,
defendia a existéncia de varias faculdades difeadas e, a Ultima, preconizava mdultiplas
aptiddes independentes (Anastasi, 1977; SpearrBai; &ntre outros).

Desse modo, Spearman postulou que todas as hdksidk ser humano tém um fator
comum, um fator geral a todas (fagre um fator especifico para cada uma delas (Btor
Faz-se necessario ressaltar, no entanto, que erabdras os fatores estejam presentes em
todas as habilidades, eles desempenham papéisndédere atuam em proporgdes distintas em
cada uma delas. Mais tarde, Spearman aliou a degefatores, um terceiro, denominado de
fatores de grupo, criando assim a Teoria Trifakoria
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Em 1942, Catell identificou no fatay, dois fatores gerais de inteligéncia os quais
denominou inteligéncia fluidas{) e inteligéncia cristalizad&(€). Na primeira, o foco esta no
raciocinio, no processamento cognitivo, ou seja, modo como a pessoa lida com
informacgdes das quais ndo possui um aprendizadgoprda na segunda, o foco esta no
conhecimento, na manipulagdo de informacdes das geatem um conhecimento prévio
(Primi, Santos & Vendramini, 2002).

O estudo realizado por Flores-Mendoza, Nascimer@astilho (2002) com o intuito de
discutir as criticas e levantar os alcances edsnila avaliacdo da inteligéncia, mostrou que,
dentre as concepgles teoricas existentes, a den&pecontinua sendo a mais aceita e
empregada na construcdo de instrumentos de mesfigacialmente aqueles néo verbais. O
R1 Teste Nao-Verbal de Inteligéncia, um dos instmios utilizados nesta pesquisa,
compartilha dos pressupostos tedricos propostoSpearman.

O R1 Teste N&o-Verbal de Inteligéncia foi desendolypor Reynaldo de Oliveira em
1972 e seu manual foi revisto e ampliado por Asesmente em 2002. Recentemente o R1-
Forma B teve suas propriedades psicométricas ektsdao Brasil por Sisto, Santos e
Noronha (2004), foi aprovado pelo Conselho Fed#gdPsicologia para uso profissional.

Trata-se de um teste ndo-verbal de inteligéncigu® o permite sua utilizagdo em
populacdes de baixa escolaridade ou com dificuldldeompreensdo da lingua portuguesa,
ainda pouco estudado no meio, 0 que pode ser coagw@elo nimero restrito de pesquisas
nas quais foi empregado (Noronha, Santos & Si€i652Noronha, Sisto & Santos, 2005;
Santos, Noronha & Sisto, 2005; Sisto, Ferreira &dda2006). Dentre essas pesquisas, a
Unica que buscou identificar eventuais diferengaslesempenho dos participantes em razéo
de sua idade e sexo tém foi a de Santos e col85)2€ujos resultados apontaram para a n&o
existéncia de diferencas estatisticamente sighiia

Dado ao fato de que tanto a inteligéncia, quanteitara sdo habilidades cognitivas,
estudos como o de Maia e Fonseca (2002) tém saliaagos com 0 objetivo de verificar a
relacdo existente entre esses construtos. Para, tasitautores aplicaram o WISC e um
Instrumento de Avaliacdo de Leitura e Escrita em &iancas do Ciclo Basico de
Alfabetizacdo, entre 7 e 15 anos. O que encontréoaque o desempenho no WISC ndo € um
preditor para a aquisicéo da leitura, uma vez gegnmo aqueles que apresentaram QI abaixo
da média aprenderam a ler. Além disso, verificagamo QI aumentou depois da aquisi¢do da
leitura, 0 que sugere que os construtos inteligéadeitura estao relacionados.

Também Vendemiatto, Santos e Suehiro (2008) estoddl adolescentes de baixa
renda, cursando o ensino fundamental, fora dasssésperadas para as respectivas idades. As
autoras tiveram como objetivo relacionar a intel@ com a maturidade viso-motora e
utilizaram os testes R1-Forma B e o Bender Sistdmm@ontuacdo Gradual (B-SPG). Os
resultados indicaram que o escore médio de inteligéfoi proximo ao da populagédo
normativa, visto que o teste R1 utilizado foi notizeedo com amostra advinda de meio socio-
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cultural, igualmente desfavorecido. No entanto, w@bectaram a correlagdo negativa e
significativa esperada entre a pontuacdo de anmbtestes.

A correlagdo baixa entre o rendimento em testesittegs e o desempenho académico
tem sugerido que esses resultados podem estaiorgldos a mensuracdo de aspectos
diferentes do funcionamento intelectual, por exempelo tipo de avaliagcdo que o professor
faz do contetdo ensinado (Macedo, Andreucci & Miint2004, Oliveira & Santos, 2005;
Santos, Primi, Taxa & Vendramini, 2002). Nesseident importante ressaltar que quando se
avalia a inteligéncia, o que se obtém é uma amdstmportamentos do individuo diante de
tarefas, que reflete sua historia de vida, apregeias e habilidades, tal como a leitura, ainda
gue este seja usado como roétulo e/ou classificdegoeles que sdo submetidos aos testes
(Maia & Fonseca, 2002).

O teste de Cloze (criado por Taylor em 1953) preggd@ avaliar a compreensdo em
leitura por meio da omissédo dos vocabulos de umo.t&mbora haja muitas variacdes na sua
forma de apresentacdo, a mais tradicional envoleenmssdo de todo 5° vocabulo, que é
substituido por um traco de tamanho proporcionalapalavra retirada. De maneira geral, 0s
estudos que tém empregado o teste de Cloze témadposua validade e confiabilidade
enguanto um instrumento de avaliagéo e remediag@ompreensdo em leitura em diferentes
amostras. Grande parte dessas pesquisas foi tzatipan estudantes universitarios (Cunha &
Santos, 2005; Marini, 2006; Sant&scols., 2002; Santos, Suehiro & Oliveira, 2004nt8s,
Vendramini, Suehiro & Santos, 2005; entre outr@®ntre os trabalhos desenvolvidos com
criancas destacam-se os de Zucoloto e Sisto (28@2}ps (2004) e Oliveira, Boruchovitch e
Santos (2007).

Zucoloto e Sisto (2002), por exemplo, realizaramastudo com 194 alunos de segunda
e terceira séries do ensino fundamental, com idedtee 7 e 18 anos. O objetivo dos autores
era verificar se o aluno com dificuldade em escptaleria apresentar dificuldade na
compreensao da leitura. Para tanto, aplicaramt® desCloze, seguido do ditado da Escala de
Avaliacdo de Dificuldades na Aprendizagem da Esq#DAPE) e, depois de 15 dias, um
segundo Cloze. Os resultados apontaram que, indepen da série, a dificuldade de
aprendizagem da escrita esta relacionada a congdieela leitura e a idade. Assim, aqueles
gue cometem muitos erros na escrita também comgeeepouco do que Iéem. Além disso, a
automatizacdo da escrita, que acontece na tesggieg também leva & automatizacéo do erro,
0 que dificulta a sua correcao.

J& Oliveira e cols (2007) avaliaram a diferenc@orapreensédo em leitura considerando
0 sexo, tipo de escola e a série escolar de 206agkts de sétima e oitava séries do ensino
fundamental de escolas publicas e particularesnda@ cidade do sul de Minas Gerais. Os
resultados evidenciaram que as meninas apresentdesempenho significativamente
superior ao dos meninos no Cloze e que a médiaattoa obtida por ambos ficou abaixo do
esperado para a etapa de escolarizacdo na qustldagtes se encontravam. Houve diferenca

significativa no desempenho dos estudantes quandorparado o tipo de escola e série. Os
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alunos de escolas particulares obtiveram escomgsfisativamente superiores aos dos
estudantes de escolas publicas e os de oitava feéam 0s que apresentaram melhor
desempenho, tal como esperado em razdo do nieslcdéarizacdo mais avancado.

Outro aspecto que tem sido apontado como um fadporitante para a compreensao em
leitura e que atrapalha o seu processo de apafemuto é a falta de estimulacdo (Macedo &
cols, 2004; Santos, 2004; Santos & cols., 2002reeatitros). Nessa perspectiva, Santos
(2004) destaca que a falta de estimulagéo, sejpgrte da familia ou da escola, para o habito
de leitura faz com que, especialmente os adolescésiam por obrigacdo e ndo como uma
atividade prazerosa. A autora apresenta resultqdeslucidam a adequacéo do Cloze tanto
como medida diagndstica, como técnica de desemweito da compreensdo da leitura em
alunos com nivel de escolaridade similar & do ptedeabalho.

O Unico estudo recuperado que relacionou a intetigémedida por teste de inteligéncia
ndo-verbal e o Teste de Cloze como medida da cemgéie em leitura, foi o realizado por
Santos, Sisto e Noronha (no prelo) com 98 aluno&?de 42 série do ensino fundamental de
escolas publicas. No entanto, o teste utilizada paaliagdo da inteligéncia (TONI 3 - Forma
A) foi aplicado individualmente, enquanto os deistds estruturados sob a forma de Teste de
Cloze foram aplicados coletivamente. Os resultadastraram indices de correlacéo positivos
e significativos entre ambos os testes, sendo tdei®@ inexisténcia de diferencas entre o
desempenho de meninos e meninas, mas observadenddesstatisticamente significativa em
relacdo as seéries. Os autores concluiram que foiodstrada a evidéncia de validade
convergente entre ambas as medidas, considerandorsagnitude do indice obtido e a
existéncia de impacto da escolaridade no resudadambos os testes.

Considerando-se a relagdo apontada pela literanir@ os construtos inteligéncia e
leitura, bem como a necessidade de mais pesquisapapulacdes minoritarias como a aqui
focalizada, a saber, adolescentes em situacacsde social, estabeleceu-se como objetivo
descrever os niveis das habilidades cognitivasdasdrespectivamente pelo R1 - Forma B e
pelo Teste de Cloze, bem como averiguar a correlagire os resultados de ambas. Além
disso, também foram exploradas diferencas reladamaas varidveis sexo, idade e
escolaridade no grupo de adolescentes que compusesianostra do presente estudo.

Método
Participantes

Participaram do estudo 63 adolescentes em situdgdisco social, sendo 54% (N=34)
meninas e 46% (N=29) meninos, entre 13 e 17 dvlesl@,60;DP=1,08), de cidade interior
do estado de S&o Paulo. Todos os participantes mn@ranientes de classe socio-econdémica
desfavorecida e frequientavam um programa educatiigplementar no qual recebiam, além
de orientacédo religiosa, aulas de informética, o&lsi danga e também alimentagéo (café da
manhé&/ou tarde conforme o horario que frequientawamrlnoco como meio de suprir suas
necessidades alimentares basicas.

Instrumentos
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Foram utilizados neste estudo dois instrumentosieldida, quais sejam, (a) Teste Nao-
Verbal de Avaliacdo da Inteligéncia — Forma B eTb3te de Cloze. Esses instrumentos séo
brevemente descritos a sequir.

(a) Teste Nao-Verbal de Avaliacédo da Inteligéncieorma B (R1 - Forma B) — Sisto e
cols. (2004) - trata-se de um instrumento consfitupor 40 itens apresentados em um
caderno, com folha de resposta a parte, nos caltasuim pedaco da figura. Para cada questao
h& de 6 a 8 possibilidades de respostas. Sua &@orieplica em atribuir um ponto a cada
resposta correta, sendo 40 a pontuacdo maximavpbssi

(b) Teste de Cloze - Técnica de Cloze — Santos5(20@onsiste num texto, de 103
palavras, “A Princesa e o Fantasma”, preparadonskegas padrdes tradicionais do teste de
Cloze. Tal como aqui utilizado, o Cloze refere-sstiuturacdo de um texto, do qual se omite
todo 5° vocabulo, que é substituido por um tracaameanho equivalente ao da palavra
omitida. O respondente deve completar as lacunasapalavra que julgar mais adequada
para completar o sentido do texto. A correcdodalizada com base na proposta de correcao
literal (Bitar, 1989), que considera correta soraeatrespostas que contem uma palavra
idéntica a omitida. A pontuacdo maxima possivel5éptbntos, nimero correspondente a
guantidade de lacunas contidas no texto.

Procedimento

Apés a aprovacdo do Comité de Etica, os instrunserfbram aplicados nos
adolescentes, cujos pais ou responsaveis assinarahnermo de Consentimento Livre
Esclarecido. A coleta de dados foi realizada enpagude, no maximo, 10 participantes.
Inicialmente foi aplicado o R1-Forma B, conformestingbes do Manual. Em seguida,
solicitou-se aos adolescentes que lessem o texieste de Cloze e preenchessem as lacunas
com as palavras que mais se adequassem ao contexto.

Resultados

Os resultados foram analisados em funcdo dos wdgepiretendidos. Para tanto, foram
utilizadas provas de estatistica descritiva e @mfeial, tal como descrito a seguir.

Verificou-se, entre 0os adolescentes pesquisados,pamtuacdo média de 22,44 acertos
no R1 - Forma B (DP=5,45) e de 8,80 para o ClozB=@74). A Figura 1 ilustra a
distribuicdo de frequéncia da pontuacdo em cadadamanedidas.
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Frequéncia
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Frequén cia
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Pontuagé&o total no R1- Forma B Pontuag&o total no Cloze

Figura 1. Distribuicdo da frequéncia de pontuagi&h e no Cloze

Analisando-se a Figura 1 verifica-se que em amisotestes houve uma distribuicédo
assimétrica. Houve um numero maior de participapnie obtiveram pontuacfes acima do
ponto médio de cada uma das provas.

Para se verificar a hipotese de que os construtedides pelos instrumentos, de
compreensdo em leitura e inteligéncia estavam ioslados, recorreu-se a prova de
Correlacdo de Pearson. Os resultados da andlis¢ranams uma correlacdo positiva e
significativa (r=0,39;p=0,002) entre os escoresRdo— Forma B e do Cloze, mostrando que
guando a pontuagdo no R1 — Forma B aumenta a cengdie em leitura também aumenta.

Investigou-se também se havia diferenca estatisénge significativa entre o sexo
masculino e feminino e a pontuacgéao total dos ppattes do estudo, tanto no R1 — Forma B,
quanto no Cloze. O teste t de Student foi utilizpdwa a analise, estando os resultados
dispostos na Tabela 1.

Tabela 1.Comparacéo das médias pelo tésteStudenentre os adolescentes
do sexo masculino e feminino.

Instrumentos Sexo N | Média | DP t D

Masculino 29 22,66| 7,59
R1-FormaB 0,23| 0,821
Feminino 34 22,26| 6,03

Masculino 29 8,71| 4,02
Cloze -0,69| 0,490
Feminino 34 9,29| 2,69

A analise realizada evidenciou que nao houve diferesignificativa quanto ao
desempenho nos instrumentos utilizados ao se @asid sexo dos participantes. Com base
nos dados dispostos na Tabela 1, contatou-se guemisos apresentaram média ligeiramente
superior no R1 — Forma B, ocorrendo o contrario sgigefere a compreensdo em leitura,
medida pelo teste de Cloze.
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Buscou-se, ainda, averiguar se haveria diferemgafisativa em relacdo ao desempenho
dos adolescentes em razdo de suas idades. A Adéalis&ariancia (ANOVA) ndo apontou
diferenca estatisticamente significativa em razadda&de em ambos os instrumentos (R1 —
Forma B [F(4,59)=0,46; p=0,763]; Cloze [F(4,57)9),p=0,840]). No caso do R1 — Forma B
observou-se que os participantes de 17 anos fosagme obtiveram a menor média de acertos
(M=19,67), seguidos dos de 13 (M=20,67), 16 (M=3)},,45 (M=22,88) e 14 (M=23,50)
anos, respectivamente. Ja no caso do Cloze, asesemédias de acerto foram apresentadas
pelos adolescentes de 16 anos (M=7,82), seguidos pge 15 (M=8,85), 13 (M=8,89), 14
(M=9,17) e 17 (M=10,00) anos.

Para examinar se haveria diferenca significativa &mpdo da escolaridade dos
adolescentes, mais uma vez se recorreu a Andlise/at@ncia. Diferentemente do
evidenciado no que se refere a idade, constatdifesenca estatisticamente significativa em
razdo da escolaridade dos adolescentes. No entadiierenca observada ocorreu somente na
pontuacao obtida no Cloze [F(4,60)=4,06; p=0,0P86].abela 2 mostra os agrupamentos por
série formados pelo teste de Scheffe (nivel deifgigncia de 0,05) considerando-se o texto
em Cloze utilizado.

Tabela 2 Distribuicdo das séries em relagdo a compreensao

em leitura.

Série N Subg:;Lrupos para 2p:O,Ob
52 série 10 6,40
62 série 10 7,20 7,20
72 série 14 9,36 9,36
82 série 20 10,10 10,10
Supletivo Ensino Médig 11 10,64
Sig. 63 0,083 0,127

O teste de Scheffe separou as séries em dois gidg&Eim, quinta, sexta, sétima e oitava
séries formaram o primeiro grupo, com pior desempeexta, sétima, oitava e supletivo,
compuseram o grupo com melhor desempenho. A améhsigada mostrou que a quinta série
se diferencia do supletivo, evidenciando um aumemonumero de acertos e, portanto,
melhores desempenhos com o avancar da escolariBatd#ora ndo se tenha constatado
diferenca significativa no desempenho dos adolésseno R1 — Forma B em razédo da
escolaridade ressalta-se o fato de que neste sgsarticipantes com supletivo (M=22,44) e
de oitava série (M=23,95) obtiveram pontuacfes a%dnferiores aos da sétima série
(M=24,21), estudantes que apresentaram os meltdesesnpenhos no teste.
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Discussao

A inteligéncia pode ser compreendida como um cdojde habilidades, agrupadas em
diferentes dimensdes, capaz de diferenciar os ioald¢ e de descrever a maioria das
capacidades cognitivas (McArdle & Woodcock, 1998t&& cols., 2006; para citar alguns).
Partindo do pressuposto que a inteligéncia e a mwmnpado em leitura sdo habilidades
cognitivas, e, portanto, que deveriam se correfacicentre si 0 presente estudo buscou
descrever os niveis das habilidades cognitivas unadas e investigar a correlacdo entre os
resultados de ambas. Além disso, explorou difeenglacionadas as variaveis sexo, idade e
escolaridade no grupo de adolescentes em situagéscd social focalizado.

Os resultados obtidos evidenciaram que os adolescestudados obtiveram pontuacoes
médias aquém do esperado para sua faixa etarianbmsaos instrumentos. Assim, entre 0s
adolescentes pesquisados, a pontuacdo média acerRik - Forma B foi de 22,44, acima da
pontuacdo meédia da populacdo normativa que é &3 Z8jsto & cols., 2004). Apesar de a
média geral ser maior do que a da amostra de nigagad, 39% da amostra obteve pontuacéo
inferior @ média normativa. Ao se realizar a corapao pela Faixa Etaria 1 do R1-Forma B,
gue compreende sujeitos entre 15 e 26 anos, a médiztiva sobe para 24,69, com desvio
padrdo de 0,43. Assim, quase metade da populagiioeatndada esta abaixo da média
esperada para sua faixa etaria, o que parece lirglieaoutras variaveis, tais como as questdes
sécio-econbmicas podem estar influenciando o debémento cognitivo desses
adolescentes, tal qual observado em outros estcoim® o Macedo e cols. (2004) e de
Vendemiatto e cols. (2008).

Quanto aos achados relativos a existéncia de iddioarrelacdo positivo e significativo
entre os resultados dos testes de inteligénciacempreensao da leitura, verificou-se que séo
congruentes com outros estudos recuperados. Acagfith fornecida por Santos (2004) € de
gue a avaliacdo da compreensdo em leitura por deeieste de Cloze favorece o exercicio de
recorrer ao conhecimento previamente aprendide &3 de raciocinio € caracteristico da
inteligéncia cristalizada, tal como definido poinfitre cols (2002).

Quanto as demais comparacdes propostas, consigt@oss um lado, a exemplo de
outros estudos (Santos & cols., 2005; Santos &.,cBB308) que se propuseram a averiguar
eventuais diferencas entre o desempenho de memimainas em instrumentos de avaliacado
da inteligéncia, que ndo houve diferenca estaistente significativa ao se considerar o sexo
dos participantes. Por outro, no que se referendpmeensdo em leitura, verificou-se que,
embora os resultados tenham evidenciado uma teladdacque as meninas compreendam
melhor o que Iéem quando comparadas aos menin®®ctaados sado incongruentes com 0s
de Oliveira e cols. (2007), que apontaram para istécia de diferenca estatisticamente
significativa entre eles.

Do mesmo modo, ndo houve diferenca estatisticanmgiéficativa no que concerne a
idade dos participantes em ambos os instrumentqaecorrobora os resultados obtidos por
Santos e cols. (2005). Diferentemente do evideociaul que se refere ao sexo e a idade,
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constatou-se diferenca significativa em razdo dalasdade dos adolescentes somente no que
concerne a compreensao em leitura. Tal qual obdemar Oliveira e cols. (2007) houve um
aumento no numero de acertos e, portanto, melhdesempenhos com o avancar da
escolaridade.

O desempenho detectado no R1-Forma B, abaixo dat@mmormativa da faixa etaria
dos participantes do presente estudo, ndo pareae fe¢or que explicaria a dificuldade na
compreensdo em leitura. No entanto, pode-se hipatejue as questdes relacionadas a falta
de estimulacéo, repeténcia e evasao escolar, assima a situacdo de risco social em que
vivem os adolescentes parecem ter sido fatores maimamente relacionados com as
defasagens apresentadas pelos adolescentes daaapesjuisada. Esses fatores tém sido
apontados como um aspecto relevante por variodastdentre os quais o de Santos e cols.
(2002) e Santos (2004).

Consideracdes Finais

Os estudos aqui descritos e os resultados obtidst® nrabalho vao ao encontro das
preocupacdes da comunidade cientifica e do Conde#lueral de Psicologia (CFP), este
ultimo visando coibir praticas inadequadas e supargprecariedade dos instrumentos
psicolégicos utilizados no Brasil. Sob essa petsgedém sido promovidos inUmeros debates
a fim de propor resolucdes especificas relacionadaaliagcdo psicoldgica, procurando
mostrar a necessidade urgente de construir e deapr instrumentos e procedimentos
técnicos empregados na avaliacdo psicolégica, paea a partir dela ndo se fornecam
diagnosticos equivocados que desconsiderem o ¢ongeas condicbes ambientais. Ao lado
disso, os resultados aqui obtidos indicaram qumlinas similares podem trazer contribuicdes
para que se volte a atencédo a esta populacédo earefircando a necessidade de que novos
estudos sejam conduzidos com segmentos especifjaesem geral ndo correspondem as
populagcdes para os quais 0s testes tém sido naadas.

Em acréscimo, destaca-se que a caréncia de cordrgosndecorrentes da falta de
estudos voltados para essa populacdo dificultasgjen avaliados corretamente, tenham
diagnésticos adequados e encaminhamentos apropridésse sentido deve-se destacar que
hd uma gama de requisitos que, juntos, podem bairtrpara que haja dificuldade de
comparagOes entre individuos dessa faixa etaripedizdmente nessa época de vida, ha o
costume de se utilizar “girias” locais, inventagasa acompanhar a “moda” dos grupos aos
guais se pertence, inclusive com o objetivo dedinbecimento” entre os membros do grupo.
Isso pode ser considerado também como uma etajpaodesso de apropriacdo do sistema
ortografico da linguagem, e, portanto, como um @80 natural e transitorio do ato de
aprender.

Sugere-se que outras pesquisas sejam realizadasacmsiras maiores que a aqui
focalizada, o que proporcionaria dados mais segquasito a outras evidéncias validade
destes testes. Do mesmo modo espera-se que egsdssesontribuam para que se
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compreenda 0 que estd acontecendo com essa papulpo8sibilitando, assim, o
desenvolvimento de estratégias para a minimizagio dificuldades detectadas entre os
adolescentes de classes menos favorecidas.
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