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Resumen

En la ensefianza del inglés como lengua extrangmaalgunos casos, el componente
pronunciacion ha sido relegado a un segundo plaan gtros, completamente descartado. Tal
situacion parece ser producto de la aparente Hdtude integrar la pronunciacién en la
ensefianza del mencionado idioma adoptando un enfogonunicativo. Por ello, con este
trabajo se pretende definir una estrategia metga@@corde con los principios de la Ensefianza
Comunicativa de la Lengua, en la cual la ensefi@e&zda pronunciacion constituya una
componente esencial en el desarrollo de la compat@omunicativa oral del estudiante; en
dicha estrategia se redefine este componente d® moe el estudiante pueda lograr una
pronunciacion inteligible que le permita comunieade manera efectiva. El desarrollo
pedagogico de la estrategia que se propone seaesilicinco fases que se articulan sobre la
base de tres principios de naturaleza comunicétinoional.

Palabras clave: pronunciacion, ensefianza del inglés, estrategiadoi®gica.

COMMUNICATIVE-FUNCTIONAL METHODOLOGICAL STRATEGY FO R
TEACHING L2- ENGLISH PRONUNCIATION

Abstract
In the teaching of English as a foreign langualge téaching of pronunciation has been either
relegated to a second place or completely obvistegdaching dynamics. This situation has
been so due to the apparent difficulty in integr@gtthe teaching of pronunciation in the
teaching of English under the light of the commatiie approach. Due to this, the purpose of
this paper focuses on defining a methodologicatesgy aligned with the principles of the
communicative approach, in which the teaching ehpnciation is conceived as an essential
component for the development of the student’s camoative competence. In such strategy,
the role of pronunciation is redefined in such aywat it allows the student to attain an
intelligible pronunciation which enables this tomoounicate effectively. The pedagogical
development of the mentioned strategy comprises flivases that are articulated with three
principles of communicative-functional nature.
Key words: pronunciation, the teaching of English, methodmalgstrategy.
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Status questionis: la ensefianza de la pronunciacion

Desde finales del siglo XIX hasta la actualidadimiportancia otorgada a la ensefianza
de la pronunciacion en los métodos y enfoques gefiamza de segundas lenguas y de lenguas
extranjeras (en adelantg)Lha sido fluctuante. Segun Jones (en RichardenaRdya, 2002),
dicha ensefanza fue irrelevante en el Enfoque Giear@raduccion y es tomada en cuenta
por primera vez al emerger el Método Directo endlidgs 20’s (Siglo XX). Alcanza su mayor
auge con el Método Audiolingual, el cual surge es &fios 40's, y pierde nuevamente
relevancia con el surgimiento del Enfoque Naturaldgl Enfoque de la Ensefianza
Comunicativa de la Lengua a principios de los 80's.

En el Enfoque Gramética-Traduccidén, se prestabza po ninguna atencion a la
ensefianza de la pronunciacion. Su proposito nalesarrollar la comunicacién oral, sino
instruir a la persona en el conocimiento de unguansin llegar a desarrollar una competencia
comunicativa. Por consiguiente, los ejerciciosctipi en este enfoque consisten en una
constante practica de las reglas gramaticaleslg eremorizacion de vocabulario y de varias
declinaciones y conjunciones verbales asi com@thtcion de textos (Brown, 2000).

Sin embargo, como consecuencia del Movimiento RR@fta, surgido a finales del
siglo XIX, la ensefianza de la pronunciacion adgyipor vez primera, un sitial importante en
la ensefianza de lenguas. Es asi como, el primesdméiara la ensefianza de lenguas
extranjeras que incluye a la ensefianza de la petawidén comomecanismo fundamental
para la adquisicion de la 4 fue el Método Directo, el cual “...basa la ensefianza de la
pronunciacion en la imitacion y en la repeticion rdedelos (profesor o grabaciones). Los
estudiantes deben esforzarse por aproximarse cadamas al modelo, para lo cual la
repeticion extensiva e intensiva es la clave.” (&tez y Romero, 2003, 141)

No obstante, es en los afios 40's con el Métodoiokndual (MA) cuando la
ensefianza de la pronunciacion alcanza su posic&nratevante en la ensefianza dejla L
Varios autores (Richards y Rodgers, 1988; Morle9911 Gonzalez y Romero, 2003)
coinciden en reconocer la gran importancia quealeste método a la ensefaezalicitade
la pronunciacién desde el comienzo en la ensefidazana lengua extranjera. Para estos
autores, la precision de la pronunciacion y el exior uso de la gramatica constituian los
objetivos fundamentales y de mas alta prioridathextlquisicion de unayLAl igual que en el
Método Directo (MD), el profesor (o la grabaciényaela un sonido, una palabra o una frase
gue los estudiantes deben repetir hasta imitaeegactitud. Pero, en el MA el profesor hace
uso explicito de la informacion fonética y le dediextensa y especial atencion a las
explicaciones articulatorias de sonidos aisladassentes en palabras, frases u oraciones
descontextualizadas. Para esto, recurre al usesl&ipciones articulatorias con afiches del
aparato fonador y utiliza frecuentemente el Alfaldadnético Internacional.

Sin embargo, a finales de la década de los 6(Beguidamente, en las décadas de los
70's y los 80’s hubo una disminucién en la atencpmestada a la enseflanza de la
pronunciacion. Se comenzd a cuestionar que la poiacion pudiera ensefarse y adquirirse
bajo una instruccion directa o explicita (carastezd en el Método Audiolingual, MA), lo que
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trajo como consecuencia que muchos programas abaseld la enseflanza de la
pronunciacion como punto central de la clase y ddichsen menor tiempo y atencion
(Rodriguez, 1997). Eventualmente, se concluyé quenkefianza de la pronunciacgmmo
mecanismo para adquirir laJno era el mas conveniente.

Como resultado de esta reaccién en contra del gnéasis puesto a la instruccion
explicita de las formas gramaticales (entre laslesuge encuentra la pronunciacion) a
expensas de una comunicacién natural, se comieazaansiderar otros principios que
orientarian la ensefianza de lenguas extranjeras ofros derroteros y verian a la
pronunciacion desde una perspectiva distinta. Esaaso surgen, casi de forma simultanea a
principios de los 80’s, dos nuevos enfoques parankefianza de lenguas extranjeras que
tratarian al tema de la pronunciacion de forma dlifgrente a como se venia tratando en el
Método Audiolingual, MA. Estos dos nuevos enfogses el Enfoque Natural y el Enfoque
de la Ensefianza Comunicativa de la Lengua.

El Enfoque Natural tiene como principio fundanaéha adquisicion de las reglas del
sistema de la lengua en un orden predecible o ragtentiéndase por “adquisicion”, segun
Krashen (citado en Brown, 2000), aquelgraceso subconsciente e intuitivo de construccion
del sistema de una lengua, muy similar al utilizgpdo los nifios cuandaprehendenun
idioma.” (p. 278) (Notal). Apoyandose en este ppioc el Enfoque Natural promueve la idea
de que el estudiante debe primero limitarse s@scachar durante un periodo considerable de
tiempo, para asi internalizar o construir el sisteimnologico de la Ly, después, debe
comenzar a hablar en la lengua extranjera. Deneateera, cuando el estudiante comience a
hablar, su pronunciacion seria excelente sin n@aeésie haber recibido instruccion explicita
(Krashen y Terrel, 1983)

Por otra parte, el Enfoque de la Ensefianza Cortivacde la Lengua (en adelante
ECL) o simplemente Enfoque Comunicativo, es el que kdgminado en los cursos dg L
desde su surgimiento a la actualidad (Gonzéalez mdéRo, 2003). El ECL enfatiza el valor
comunicativo del lenguaje y resalta el interésdemarrollar una competencia comunicativa en
los estudiantes (Richards y Rodgers, 2001). Pavagi8an (1991), el propdsito principal de
este enfoque es “...el desarrollo de una competefuciaional en la L a través de la
participacion del aprendiz en situaciones comuiviaat’ (p. 210) (Nota 2). Pero el desarrollo
de esta competencia comunicativa y funcional déjlaen los estudiantes, no excluye la
instruccién explicita de las formas gramaticalesr(@ si o hace el Enfoque Natural); asi lo
expresa Thompson (1996) quien afirma que “...la esiéhude la enseflanza explicita de la
gramatica nunca fue parte necesaria del ECL.”@p(Mota 3).

Los primeros tedéricos que propusieron el ECL (W#8k1972, 1976, 1979; Widdowson
1972, 1978, 1979; Candlin 1976; Brumfit y Johns®@%, Brumfit 1980), nunca obviaron la
importancia de la competencia gramatical (es ddairensefianza explicita de la forma
lingliistica) como parte de la comunicacion. lguateetampoco dejaron de reconocer la
posibilidad de utilizar un enfoque mas explicitoapa ensefianza de la forma que sirviera de
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complemento al desarrollo de las destrezas contivasadel estudiante, las cuales son
prioridad en este enfoque. En otras palabras, edrsideraban que el desarrollo de la
competencia comunicativa y la instruccion explidi@a las formas gramaticales, no eran
factores mutuamente excluyentes; sino mas bien leongmtarios dentro del ECL.

Sin embargo, autores como Gonzélez y Romero (28f&lan que en el empefio por
enfatizar ese valor comunicativo del mensaje, se ihterpretado de forma errénea los
principios del enfoque comunicativo en muchos depimgramas y de las practicas docentes
dedicadas a la ensefianza deJgue siguen este enfoque. Para Gonzélez y Romedd)da
erronea interpretacion de los principios del enéolja conllevado, entre otras cosas, a restarle
importancia a la ensefianza de las formas gramegdidae incluye aqui la pronunciacion),
considerando que tal ensefianza debe estar complatamescartada o, en el mejor de los
casos, debe ser relegada a un segundo planoo dtr lestrictamente respecta al campo de la
ensefianza de la pronunciacion de lenguas extranjenaefnar los diferentes aspectos de la
pronunciacion, enmarcados en un contexto funcinodia sido muy tomado en cuenta. En la
mas afortunada de las situaciones, lo que ha gadal ha sido la enseflanza de aspectos
fonético-fonoldgicos descontextualizados de unaasibn comunicativa determinada, de la
cual no se ve reflejada ninguna funcién del lenguaj

Las razones que parecen sustentar la poca atemt@enseiianza de la pronunciacion
bajo un enfoque comunicativo-funcional pueden etracse, segun Poch, 1992; Bartoli, 2005
y Uso, 2008, en ciertas creencias de los doceatdr® las que se destacan las siguientes: (a)
para ensefiar pronunciacion es necesario ser edggiaci@n fonética, (b) lo que
verdaderamente importa enfatizar es la gramatieawcabulario, pues la pronunciacion la
pueden desarrollar los estudiantes si éstos depiagar una temporada en el pais de la lengua
meta y (c) para aprender pronunciacion es mas iocesef el uso de la computadora, ya que
ésta brinda la oportunidad de una instruccion iddalizada y expone al alumno a un amplio
rango de acentos y contextos por medio de la peactuditiva; tales creencias conducen
inevitablemente a relegar la ensefianza de la potamian a un segundo plano; sin embargo,
las mismas parecieran no ser mas que prejuiciogjugasegun Poch (1992), para ensefiar
pronunciacion no se necesita ser especialista, miaoejar algunos conceptos basicos de
fonética, y que la pronunciacion no demanda ma®csracion que la sintaxis y la
lexicologia. Con respecto al uso de la computagara aprender pronunciacion, autores como
Derwing y Munro (2005) opinan que la tecnologiaoiniatica tampoco es lganaceaa la
hora de ensefiar y corregir pronunciacion, tal yaamchos piensan.

Ademas de estos prejuicios, que han llevado adafanza de la pronunciacion a una
posicibn muy olvidada en el campo de la ensefarededguas, se adicionan ciertas
concepciones metodoldgicas en cuanto a la forma a@he asumirse esta enseflanza. Segun
Gonzélez y Romero (2003), la exclusion o la minanian de las formas gramaticales,
especificamente de la pronunciacion, en la ensafidaza L bajo el ECL, constituye un
problema que radica en el modo como se ha opesddizado este enfoque; es decir, en las
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diferentes estrategias metodologicas disefiadaspoaer en juego sus principios en materia
de comunicacion oral, las cuales no han sido lssadacuadas.

Muchas de estas estrategias, en algunos casosgr@iado y han minimizado en
otros, la ensefianza explicita de la pronunciaaolo® programas de ensefianza de;|gpbr
considerar la discusion explicita de las formagwagtorias y términos de la fonologia, una
practica compleja, que requiere de mucho tiempagdesaria y sin ninguna aparente
aplicacion practica que pueda contribuir al dedlare la comunicacién oral (Ross, 1992).
Ademas, los seguidores ortodoxos del ECL creenetjirecorporar la ensefianza explicita de
la pronunciacion en dicho enfoque implica un redcanas viejas y tradicionales préacticas de
ensefianza de reglas gramaticales, explicacionesulatbrias de sonidos aislados,
memorizacion y repeticion de frases descontextaddiz, que desvirtuarian el principio
fundamental del ECL, segun el cual “la ensefianzéeguas debe estar enfocada hacia el
desarrollo de la competencia comunicativa” (GorzglRomero, 2003; p. 146) .

A la luz de estas apreciaciones, el presentejtratg plantea definir una estrategia
metodolégica acorde con los principios del ECL, goeciba la ensefianza de la pronunciacion
como componente esencial para el desarrollo deadidmpetencia comunicativa oral del
estudiante. El interés en definir una ensefiania pl®nunciacion que promueva el desarrollo de
dicha competencia y que a su vez, conlleve a @ei@n de los principios del ECL, se debe a
gue, actualmente, no existe una practica de erzeide la pronunciacion que le permita al
estudiante adquirir loaspectos fundamentaléel sistema fonolégico de la fue aprende, en
situaciones comunicativas reales, significativasoptextualizadas, en las que éste perciba
como dichos aspectos contribuyen a la expresiorsigeificado, a la inteligibilidad en el
mensaje y, al logro de una comunicacion efectivgesreral.

En las proximas lineas, se definirdn los aspectodadmentales que deben contemplarse
en la enseflanza de la pronunciacion del inglés garantizar su inteligibilidad; asi como
también se establecera el marco tedrico comun@tincional que sustentara la estrategia
metodoldgica que se propondra.

Aspectos fundamentales para la ensefianza de la prorciacion

Tradicionalmente, la ensefianza de la pronuriiade! inglés como lengua extranjera
0 como segunda lengua se ha caracterizado porrasarparadigma en donde se concibe que
para ser correctamente entendido al hablar indtis, estudiantes necesitan tener una
pronunciacion lo mas cercana posible a uno dedestas nativos de mayor prestigio a nivel
mundial, a saber: RP (Nota Adceived Pronunciatigro GA (Nota 5) General American
Esta vision aunada al hecho de que la metodologiandefianza de la pronunciacion que
tradicionalmente, se ha asumido ha sido la propiaviétodo Audiolingual, ha conllevado a
gue las préacticas de ensefianza de la misma aceaitdesarrollo de una pronunciacion exacta
y lo mas parecida a la del nativo-hablante de a@gim las variedades antes sefaladas. Lo
anterior, para el profesor de pronunciacion, sérdducido en un trabajo oneroso en el que
debe invertir una considerable cantidad de tiempsfyerzo para ensefiar y modelar todos los
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contenidos a nivel segmental (vocales y consonantesuprasegmental (acento, ritmo y
entonacion) necesarios para que el estudiante &xfgreirir la pronunciacién correspondiente
al modelo nativo deseado.

No obstante, desde finales de los afios ochemfia ¢§K), y ain con mayor fuerza en
la década de los noventa y postrimerias de edig &ig habido un significativo cambio de
paradigma en cuanto al abordaje de la ensefianda geonunciacion, el cual se debe,
principalmente, a la funcion que ha adquirido gllés como lengua internacional (Monroy,
2007; Jenkins, 2006; Seidlhofer, 2006; Kivisto, 200lc Kay, 2002, Jenkins, 2000 y Crystal,
1997). Para Jenkins (2000), este nuevo rol dekmgh el contexto internacional encuentra
explicacion en la rapida expansion del numero diainges no nativos del inglés alrededor del
mundo, especialmente en@irculo de ExpansiofNota 6) (Kachru, 1992). Este incremento
importante de hablantes no nativos, en las Ultidéasidas, ha traido como consecuencia que,
en la actualidad, el inglés se maneje mas clmgoia francaque como una lengua materna,
segunda lengua o lengua extranjera, en una contudelhabla internacional.

Al presentarse a@hglés como lingua francéNota 7), emerge una comunidad de habla
con intereses de adquisicidn aparentemente distipra ésta ya no es tan relevante como
hablan los nativos hablantes del inglés entrecginyo ese uso particular se transmite a los no
nativos (Walker, 2001).

Esta nueva realidad social del inglés como lingaada, ha traido repercusiones en lo
gue respecta al abordaje de la ensefianza de mstenig, mas especificamente, al area de la
ensefianza de su pronunciacion. En este sentidoneébirsele como lingua franca, lo que se
pretende, en cuanto a pronunciacion, es la ensaftinaspectos fundamentales de la misma
gue garanticen una comunicacion exitosa y que gaarden la inteligibilidad internacional en
contextos de interaccion nativo-no nativo y noveatio nativo. Por consiguiente, en lo que a
ensefianza de pronunciacion implica, el punto fabal atencién se centra, ahora, en
puntualizar aquellos aspectos del sistema fonabddela L2 que el no nativo necesita para
asi alcanzar una pronunciacion inteligible y unenaoicacion efectiva, en lugar de cubrir
todos los contenidos de pronunciacion para logradquisicion de un modelo de una de las
variedades de prestigio, como solia hacerse toaditnente.

Con el propdsito de especificar cuéles son estasctss fonoldgicos fundamentales de
la pronunciacion que debe adquirir un hablante atva del inglés, para lograr una
comunicacion exitosa y una inteligibilidad en laoqunciacion, en el presente trabajo se
considerara la propuesta de Jenkins (2000). Esedtaahr que dichos aspectos, lejos de
constituir una receta taxativa a seguir para emg@idaunciacion, representan una orientacion
hacia unconjunto de prioridades fonoldgicas considerar para abordar la didactica de la
pronunciacion desde una concepcion del inglés cbngua franca. Por esto, lo que a
continuacion se presenta constituye ese conjunfwridedades d.ingua Franca CorgNota
8) (en adelante, LFC), segun Jenkins (2000), paradai@nza de la pronunciacion.

Los aspectos fundamentalescore a considerar que garantizan inteligibilidad en la
pronunciacion de un hablante no nativo del inglégjug, por consiguiente, deben ser
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abordados en la ensefianza de la pronunciacion(@ppreservacion de la cantidad vocalica,
(b) buena pronunciacién de la mayoria de las cargen, (c) buen manejo de las secuencias
consonanticas, (d) evitar elisiones incorrectag)ynfanejo de un buen acento tonal. Estos
aspectos, segun Jenkins (2000), serian los nexespdara que la inteligibilidad de la
pronunciacion del inglés de un no nativo puedaealarsinteracciones nativo-no nativo y no
nativo- no nativo. A continuacion veremos en quésiie cada uno de estos aspectos.

La preservacion de la cantidad vocdlitiane que ver con mantener la distincién entre
vocales largas y cortas; es decir, ensefiar bieomraste entre las mismas (i.e. “live” v
“leave” o “look” v “Luke”) para conservar la intgibilidad. Es importante destacar que en
cuanto acalidad vocalicase refiere, el LFC es flexible y permite la catidde la realizacion
vocalica con ciertos regionalismos propios de lalellno nativo. Lo anterior es permisible en
el LFC ya que, segun Jenkins, la calidad vocakcarepliamente variable de un acento nativo
a otro, pero no atenta contra la inteligibilidad ldepronunciacion como si lo haria la no
distincién de la cantidad vocalica.

Referente a ldbuena pronunciacion de la mayoria de las consorsamrieLFC es muy
claro al sefialar que todas las consonantes debeararse en una buena realizacién, ya que
de no ser asi, se estaria arriesgando la intéiizidi de la pronunciacién. Quiza, en donde no
habria mucho de qué preocuparse, de acuerdo al €@ en el caso de las fricativas
interdentales ¥ sorda y?/ sonora, respectivamente, al igual que en el dasta liquida
lateral /I/. Segun Jenkins, en el caso de lastiviag, ain cuandd’ llegase a pronunciarse
como /t/'y #/ como /d/, el no nativo seguiria siendo inteligilgin su pronunciacion. Caso
similar ocurriria con la liquida lateral /I/, aun el caso en que la realizacion sea obscurecida
para “leaf” en lugar de su correspondiente realiwa@lveolar, el no nativo mantendria
inteligibilidad en su pronunciacion. En pocas pedab todas las consonantes deben ser
ensefiadas de manera tal de que la pronunciacidlasdenismas conserven su caracter
distintivo en su representacion fonoldgica subysgery en aquellos casos en que la
realizacion no sea como la del nativo hablantey feeroposicion distintiva sea conservada,
dicha pronunciacion se considera como aceptable.

En lo que concierne &dluen manejo de las secuencias consonantessle sefalar que
el LFC sugiere que se ensefien algunas técnicasmdifisacion al estudiante no nativo,
teniendo en cuenta los patrones de las estrucsilédscas del inglés. Por ejemplo, el LFC
sugiere: (a) hacer énfasis en ensefiar el no aseitiiencias consonanticas en posicion inicial
de palabra (i.e. pduct, sting, etc), (b) ensefiar que so6lo en algunos casosdasonantes
pueden ser omitidas en posicion final de palabraude secuencia consonantica, éstas
usualmente suelen ser las que se encuentran exd@ ge una secuencia de tres consonantes
(i.e. “asked” #skt/ puede simplificarse ef’ét/. De igual forma, es necesario resaltar que,
frecuentemente, consonantes como /t/ o /d/ puentgtirse sin afectar la inteligibilidad como
en el caso de la palabra “Christmas”, la cual pusd®lificarse en /ksnPs/, pero no en
[krisPs/.
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Con respecto @vitar elisiones incorrectasel LFC prefiere la adicion de una vocal
epentética a la elision incorrecta de una consenamtla secuencia, ya que lo Ultimo atenta
contra la inteligibilidad (i.e. se prefiere /astd en lugar de /3an/ o /taun/ para referirse a
[staun/).

Finalmente, en relacién con elanejo de un buen acento tonal LFC promueve la
adecuada practica en el uso y colocacion del adentd en el nlacleo de la unidad ténica de
mayor prominencia en la oracion. Por ejemplo, eses@rio ensefiarle al no nativo la
diferencia que existe entre dos oraciones sintognte iguales pero tonalmente diferentes y
gue conllevan a significados distintos, segun aaaténcion del hablante. Es asi como en las
oraciones: “You deserve to be REWARDED” v “You dé8K to be rewarded” debe
ensefarse que por encontrarse el acento tomalv@rded(Nota 9) el sujeto de la oracion aun
no ha sido recompensado, pero merece serlo. M&gtra en la segunda oracion, la persona
quien enuncia la oracion esté reconociendo queclammpensa del sujeto de la misma (la cual
ya fue otorgada) fue merecida.

Los aspectos anteriormente mencionados constityyees, el LFC, el cual deberia
considerarse para garantizar la inteligibilidad lal@ronunciacion a la luz de una ensefianza
comunicativa de la lengua enmarcada bajo un paredidel inglés como lingua franca. El
resto de los aspectos de pronunciacion que est¢ha flel LFC (i.e. calidad vocalica, uso de
formas débiles con el schwa en lugar de las forfioages, otros aspectos del habla conexa
como la asimilacion del punto de articulacion adasonante siguiente, las funciones de la
entonacion, uso del acento a nivel de palabra,oritetc), no determinan el que la
pronunciacion sea o no inteligible, sino que m&® lsion importantes para considerarse si se
desea ensefiar uno de los modelos estandares den@emion del inglés. Pero como esto
altimo no constituye el propdsito de este planteahoi tedrico para el abordaje de la
pronunciacion, nos limitaremos a considerar loget®)s antes descritos en el LFC (Nota 10)
para asegurar la inteligibilidad en la pronunciadi@! hablante no nativo del inglés.

La ensefianza comunicativa: dos versiones dicotomga

El Enfoque Comunicativo (también conocido bajo tésminos de: La Ensefianza
Comunicativa de la Lengua, ElI Enfoque Nocional-komal y Enfoque Funcional), es un
enfoque (y no un método) utilizado en la ensefiadteasegundas lenguas y de lenguas
extranjeras, que surge como producto del cuesti@many rechazo a los principios del
enfoque de la Ensefianza Situacional de la Lengled Método Audiolingual, a mediados de
los afios sesenta, en la Gran Bretafia y los Estddmks, respectivamente. (Richards y
Rodgers, 2001)

De acuerdo con Richards y Rodgers (2001), el emfocpmunicativo tiene como
propésitos: (a) hacer de la competencia comuniaiobjetivo principal en la ensefianza de
lenguas y (b) desarrollar procedimientos para ke@anza de las cuatro destrezas (hablar,
leer, escuchar y escribir), que reconozcan ladefgndencia de la lengua y la comunicacion.
No obstante, los autores sefialan que la interppetabecha de los propdsitos antes
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mencionados por la comunidad de expertos en ldianga de lenguas no ha sido igual. Para
algunos autores como Littlewood (1981), una deplascipales caracteristicas del enfoque

comunicativo es la atencion sistematica prestaddo taa aspectos funcionales como

estructurales de la lengua. Para otros autores,aspectos funcionales, en el enfoque
comunicativo, tienen una mayor relevancia en laeigamsza de lenguas y los aspectos
estructurales sélo pueden concebirse como herréasigue estan al servicio de las funciones
gue ayudaran al estudiante en el logro de la canpiet comunicativa.

De estas dos interpretaciones, Howatt (1984) logganguir entre dos versiones (una
fuerte y una débil) que emergen del enfoque comatinez Segun Howatt, la version débil es
la que se ha convertido en la practica estandariziedl enfoque comunicativo; la misma
resalta la importancia de darles a los estudialatezportunidad de utilizar el inglés con
propésitos comunicativos e, igualmente, busca iatedjchas actividades en un programa de
ensefianza de idiomas mas amplio. Por otra parfigetee, segun Howatt (1984), parte de que
el lenguaje se adquiere a través de la comunicaeidronsecuencia, no se trata de una mera
activacion de un conocimiento existente mas inelté lenguaje, sino de estimular el
desarrollo del sistema de la lengua por medio dessues decir, a través de la comunicacion.

De estas dos exégesis, el presente trabajo senfiemti@ra en la interpretacion fuerte
para la elaboracion de la propuesta del modelondeffanza de pronunciacion que aqui se
plantea. Dicha interpretacion corresponde de mamésaadecuada a los propdsitos originales
del enfoque. Un ejemplo para reforzar la antergmvaracion se puede precisar en la propia
concepcion de la version fuerte del enfoque. Lanmaigplantea ofrecerle al estudiante la
oportunidad de adquirir el sistema linguistico @éehgua que se aprende comunicandose; es
decir, coloca a la comunicacién y a la adquisidéruna competencia comunicativa en el tope
de sus prioridades en la ensefianza de lenguag, damo lo plantean los propdsitos del
enfoque. Es importante destacar, sin embargo, hotomyarle a la comunicacion un sitial
primario en la ensefianza de lenguas, no excluystaeactividad a la pertinente discusion de
aspectos estructurales, siempre y cuando los misin@s para alcanzar el objetivo principal
gue es el desarrollo de la competencia comunicativa

Por otra parte, no se tomara en consideracion, ¢dantamento teorico de este trabajo,
la concepcion débil del enfoque comunicativo. Laesor obedece a que la misma sélo
pretende que el estudiante adquiera primero lasodstas lingiisticas para luego ponerlas en
practica, lo cual esta refiido con los propésitéedque. En otras palabras, lo subyacente en
la version débil es el aprendizaje de estructueds tengua (e.g. competencia lingliistica) para
ser usadas y no el uso de la lengua (e.g. compatemmunicativa) para ser aprendida.

Utilizar la lengua para aprenderla constituye tapéwa los propdésitos del enfoque
comunicativo como para la concepcion fuerte de, &tprincipio fundamental sobre el cual
debe basarse la ensefianza de lenguas y, por anglgsdiianza de la pronunciacion que en
este trabajo se promueve. Este principio, a su ezl reflejo de una teoria de la lengua
basada en la comunicacion, la cual se caractexiee otras cosas, por considerar que: (a) la
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lengua es un sistema para expresar significadola(fjncion principal de la lengua es la
interaccion y la comunicacion, (c) la estructuralaldengua refleja sus usos funcionales y
comunicativos, y (d) las unidades fundamentalels dengua no son solamente los elementos
gramaticales y estructurales, sino las categogasighificado funcional y comunicativo tal y
como se manifiestan en el discurso (Richards y Bisld 988; p. 74).

La pronunciacién en la ensefianza comunicativa: te@ de la lengua y principios de
aprendizaje

De las tres grandes escuelas teoricas de la lerfgstauctural, funcional e
interaccional) que, explicita o implicitamente, dalenta de los actuales enfoques y métodos
utilizados en la enseflanza de idiomas, la corriémteional (Nota 11) es de donde la
Enseflanza Comunicativa de la Lengua (ECL) tomakiemas y principios fundamentales
gue definen su enfoque. Este funcionalismo en eC,Eh su vez, se fundamenta en dos
desarrollos tedricos importantes como lo toteoria de la competencia comunicatiyda
teoria funcionalde la lengua. Para efectos de esta investigaci@ony el propdsito de
proporcionarle fundamentacion teérica a la estrategetodolégica que en este trabajo se
presenta, se definirq a continuacion cOmo se atginensefianza de la pronunciacion a la luz
de cada una de estas dos teorias.

Para el presente trabajo, ensefiar pronunciaci{m e perspectiva comunicativa
implicara desarrollar competencias para percilgroducir, adecuada y eficazmente, la lengua
en términos de su uso y funcionamiento en el comtdras competencias a desarrollar para
percibir y producir la lengua en términos de su ses@n las relacionadas con tres de cuatro
competencias descritas por Canale y Swain (1986%a(ll2), como lo son las competencias
socioliglisticas, discursivas y estratégicas. Rarlado, con respecto a la cuarta competencia
(la linglistica), ésta se desarrollarad en el eatudicon el objeto de que el mismo conozca
como funciona el nuevo sistema linglistico que ragee Es necesario destacar que, con el
objetivo de preservar los propésitos del enfoquenwuocativo, la ensefianza de la
pronunciacion hara de las competencias para pesciimoducir la lengua en uso su objetivo
principal. Mientras que el desarrollo de la compeige linglistica debe concebirse como una
herramienta complementaria, mas no por ello ireeiey, al desarrollo de las demas
competencias.

En lo que concierne a la ensefianza de la proraiégigentendida bajo una perspectiva
funcional, este trabajo la define como una practitdonde, primero, se exponga al estudiante
al uso de la lengua que aprende en contextos casipkes, que le permitan identificar las
funciones y significados que de alli se desprengidliego, se le invite a participar en el
estudio de aquellos aspectos de la pronunciacegm(gntales y suprasegmentales) que fueron
utilizados en el acto comunicativo. Dicho en otpatabras, una ensefanza funcional de la
pronunciacion se traduce, bajo esta estrategiadoléigica, endescubrirmas que ermubrir
aspectos fonéticos y fonologicos que fueron utillima para comunicar determinado
significado en un contexto comunicativo especifico.
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Con respecto a los principios de aprendizaje qberdeonsiderarse bajo una ensefianza
comunicativa, Richards y Rodgers (2001) han ideatiio algunos elementos subyacentes de
una teoria del aprendizaje que pueden discernirssgeinas practicas de ensefianza bajo el
enfoque comunicativo. Estos autores denominan digiementos como principios y los
caracterizan de acuerdo a la actividad que cadadenellos implica; uno de éstos es el
principio comunicativpel cual sostiene que las actividades que envaeleeunicacion real
promueven el aprendizaje; el segundo, gwiatipio de la tareasegun el cual las actividades
en donde el lenguaje es utilizado para llevar e c@pbeas significativas, promueven el
aprendizaje; el tercero espgincipio de la significatividagdque sefala que cuando el lenguaje
es significativo para el aprendiz, se fortalecepmiceso de su aprendizaje; es decir, las
actividades de aprendizaje deben ser consecuerterseleccionadas de acuerdo con cuan
bien éstas involucren al aprendiz en un uso sitifio y auténtico de la lengua.

Para efectos de este trabajo, los principios descpor Richards y Rodgers (2001) se
tomaran en cuenta para crear las condiciones optiteaprendizaje de la pronunciacion del
inglés como lengua extranjera. Lo anterior imphcseleccionar actividades que le permitan al
estudiante realizar producciones orales en corgegtumunicativos reales; es decir, en
situaciones donde el estudiante deba utilizar fgua que aprende para realizar ciertas
funciones inherentes al acto comunicativo que deselizar. A su vez, dichas actividades
deben conllevar al desarrollo de una tarea comtivecaignificativa para el estudiante; es
decir, la tarea comunicativa debe estar relaciocadaalgun aspecto de la vida cotidiana del
aprendiz, en la cual éste tenga la necesidad déoseras eficientemente posible en su
comunicacion.

Estrategia comunicativo-funcional para la ensefianzee la pronunciacion

La estrategia comunicativo-funcional para la enseéale la pronunciacion, representa
una alternativa metodologica para ensefiar el coemgenpronunciacion en los cursos de
inglés como lengua extranjera. Dicha estrategi&rsearca en los principios del enfoque
comunicativo para la ensefianza de lenguas, ya gtenpe utilizar la lengua misma para, a
través de ella, ensefar los aspectos fundamemtaleamponente pronunciacién propuestos
por el LFC que el estudiante necesita adquirira Estrategia tiene como propdésito promover
una ensefianza funcional de la pronunciacion queifzerel desarrollo de competencia
comunicativa oral para percibir y producir, adee@ugiceficazmente, la lengua que se aprende
en términos de su uso y funcionamiento en el comtda presente estrategia esta constituida
por cinco fases que orientan el proceso de ensefdaza pronunciacion bajo un enfoque
comunicativo. Estas cinco fases son, a saberaés) de sensibilizacién, (b) fase diagnostica,
(c) fase de delimitacion de contenidos, (d) fasraiva y (e) fase de evaluacion.

Fase de sensibilizacion
En ésta, el profesor debe hacerle ver al estudlame&evancia que tiene el uso de una

pronunciacion adecuada e inteligible para la tragsiemy comprension de significados, para

el logro de relaciones interpersonales satisfaadppara la comprension de aspectos culturales
PARADIGMA , Vol. XXX, N° 2, Diciembre de 2009/ 75 - 98 85



de la lengua que aprende y para el logro de unamicacion efectiva en general. Un ejemplo
para ilustrar el tipo de actividades que podrianteroplarse en esta fase, es el siguiente. El
profesor les presenta a los estudiantes un vidgo,cen el cual se presenta una interaccion
comunicativa. Después de ver el video, el profés®mpuede preguntar a los estudiantes de
gué hablaban los participantes de la conversac@np se sentian éstos, qué intenciones tenia
cada hablante en la conversacion y cudl era ele@stos en la misma. Luego se les pregunta
como dedujeron los datos anteriores. En esta itistaes importante hacerles notar a los
estudiantes que no importa tanto “lo que se d&ieq “como se dice”.

Con esa reflexion y utilizando algunas oracionegpleadas en la conversacion, se
pueden introducir algunos conceptos como acertapfientonacion y tono (por mencionar
s6lo algunos aspectos suprasegmetales). Paraselppyeden hacer las siguientes preguntas al
grupo: (a) ¢qué palabras o silabas fueron prondesiaon mayor intensidad por el hablante?
¢Por qué?, (b) ¢qué se observa de aquellas patpledaeron pronunciadas sin intensidad?,
(c) ¢era ascendente o descendente la voz del teablafinal de la oracion? ¢Por qué? y (d)
¢hubo alguna variacién en la voz del hablante deir@rintercambio comunicativo? Si fue asi,
¢ddénde ocurrié y por qué?

Las respuestas de los estudiantes pueden seraefadss graficamente por el profesor
en la pizarra, utilizando las oraciones del videor ejemplo, la variacion del tono de voz
puede ser representada utilizando una metéaforacatugise les explica que asi como la
musica sube y baja en escala, también, lo hacalt.hAqui, se pueden diagramar cinco
lineas (unanuy alta otraalta, seguidamente urmaediana luego unébajay otramuy bajg a
las cuales se les pueden denominar “keys”, haciahtoon al pentagrama musical. Luego, se
les dice que usualmente utilizamos la mediana ghrhabla normal, pero que cuando
deseamos expresar otras actitudes sobre algo emlgambiamos dkey para reflejar esas
emociones. Un ejemplo es cuando nos enojamos, diepelo de cuan enojados estemos, el
tono de nuestra voz subira y la rapidez con lalg®aremos se incrementard drasticamente.
Caso contrario es cuando susurramos al oido déen|gel tono baja considerablemente, y
también disminuye la rapidez con la que hablamos.

Con este tipo de actividades, los estudiantes edgquiuna idea del rol que juega la
pronunciacion en la lengua hablada y de la impoigagque ésta tiene para el logro de una
comunicacion efectiva.

Fase diagnosticgNota 13)

Esta fase comprende la evaluacion de necesidadeprgsentan los estudiantes en
materia de pronunciacion. Es recomendable que,udesple haber sensibilizado a los
estudiantes sobre la importancia que tiene la praaaion, se realice un diagnéstico en donde
se puntualicen aquellos aspectos relacionadosaconsima que representan mayor dificultad
para los estudiantes. Se recomienda que los rdssitabtenidos en el diagndstico se
contrasten con los aspectos de pronunciacion cpheios en el Lingua Franca Core, esto
con el objeto de ver si los aspectos diagnosticadoso probleméticos para el estudiante
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coinciden o no con los aspectos fundamentales lpaemsefianza de la pronunciacion que
contempla el LFC.

Esta evaluacion de necesidades o diagnostico ldepuealizar el profesor de dos
maneras. Una de ellas es pedirles a sus estudiqméesealicen un mondlogo grabado, en
donde éstos hablen sobre ellos mismos durante nateniLa otra alternativa puede ser la
filmacion de breves dramatizaciones grupales enle@h estudiante interactie de forma mas
espontanea con sus otros comparfieros. En todo @sdquiera de las dos estrategias que se
decida emplear para realizar el diagnéstico, dedstar orientadas a la recoleccion de los
habitos de habla de los estudiantes y no debersemar para €stos situaciones traumaticas
en donde ellos sientan que su pronunciacion est@daievaluada. En este sentido, las
estrategias para evaluar pronunciacion deben estaarcadas en las actividades regulares del
curso, de tal manera que no sean vistas como daiies especiales de pronunciacién y
generen tension en los estudiantes.

El instrumento que ha de utilizarse para la evaumade la pronunciacion de cada
estudiante serd una version adaptada del proppestbirth (1987) (Ver Anexo A), el cual
constituye un perfil diagnostico que ayuda a dete@maquellos elementos que reflejan las
necesidades, en relacion con la pronunciacién,edtldiante de lengua extranjera. Para
evaluar el perfil de la pronunciacion, este instgato tomaré en consideracion los siguientes
criterios: (a) clarity, (b) speed, (c) loudnesg,[{ckathing, (e) fluency, (f) voice, (g) intonatjon
(h) stress, (i) rhythm, (j) consonants y (k) vowels

Fase de Delimitacion de Contenidos

En esta fase se puntualizardan los contenidos deaupec@acion que habran de
desarrollarse en el curso. Lo anterior dependeettdimente de los aspectos fundamentales
contemplados en el LFC para la ensefianza de laume@cion y de las dificultades de
pronunciacion diagnosticadas en la fase anteriers@&eccionaran aquellos contenidos de
pronunciacion que hayan sido considerados, erséadmgnostica, como los mas prioritarios y
los que mas necesitan de atencion y practica pajaran las competencias comunicativas
orales del estudiante.

El tipo de contenido sobre pronunciacion a dedarsd en cada unidad, dependera de
cuan apropiado éste sea al topico y a las funcideelm lengua que se desarrollen en la
misma. Por ejemplo, si uno de los contenidos daurciacion seleccionados fuese el de
patrones entonativoentonces, este contenido se desarrollaria cuanda clase se trabaje
funciones del habla que permitan ilustrar dichoteoido en situaciones comunicativas
contextualizadas y significativas para el estu@iaBh otras palabras, si en la clase se realizan
funciones, como por ejemplo “iniciar una conver§accon un extrafio” y “expresar duda
sobre algo”, entonces, patrones entonativos comse-fall” (en la primera funcion) y “fall-
rise” (en la segunda) pueden ser introducidos. &a clase se desarrollara un contenido de
pronunciacion que subyazca de las funciones quealsajen en ese momento. Por otra parte,
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aquellos contenidos presentados en sesiones aietesieran reforzados y reciclados, de forma
continua, en las clases subsiguientes.

Fase Operativa

En esta fase, se operara en la ensefianza del cemegoronunciacion propiamente
dicho. Es necesario aclarar que la ensefianza geotainciacion debe ceflirse aqui a los
principios teoricos del enfoque comunicativo aotenente expuestos y definidos para este
trabajo. Ademas, la misma debe atender a los ipmscque esta fase sugiere y que se
mencionan a continuacion: (a) Principio de Articida, (b) Principio de Contextualizacion y
(c) Principio Comunicativo.

Principio de articulacion

Se refiere a la coherencia que deben tener logmiolos de pronunciacion atendidos en
clase con las funciones de la lengua desarrolladal® misma. Es decir, debe existir una
relacion directa entre los contenidos de pronuriiag las funciones que el estudiante esté
aprendiendo a comunicar en la lengua extranjeraedim sentido, no se podra concebir una
ensefianza de contenidos de pronunciacion aislddaligada de lo que se desarrolla en clase.
Un ejemplo para ilustrar este principio puede sgue se presenta a continuacion.

Supongamos que en la clase los estudiantes aprengewir informacion sobre los
gustos personales de gente que estan conociea® greguntas que se utilizan para realizar
esa funcion son preguntas cuya respuesta es afiangto negativa (e.gDo you like
dancing?, asi como también preguntas que comienzan po+“{ely. What kind of food do
you like?). Bajo este contexto, el profesor puede aproveldsapracticas comunicativas de
percepciéon y produccién oral de los alumnos, par@oducir los dos patrones de
pronunciacion que se presentan en los dos tip@sedgintas que se trabajan (e.g. “rising” en
el caso de preguntas cuya respuesta es afirmdtvaegativa y “rise-fall” para preguntas con
Wh-). La ensefianza, en este caso, de los patrenestdnacién no es arbitraria ni se presenta
de forma aislada, sino que obedece a una situadfiunicativa en la que se desarrollan
ciertas funciones en las que tales patrones sesitetepara realizar el acto comunicativo
deseado.

Principio de Contextualizacion

Este principio aboga por una ensefianza contexaulaizle la pronunciacién, en donde
los contenidos de este componente se ilustrervéstide los propios actos comunicativos que
realizan los estudiantes en la clase. En estedsenio se espera que los contenidos de
pronunciacion seleccionados se expliguen por meliooraciones descontextualizadas,
ambiguas y poco significativas para los estudian®esa ilustrar este principio, se puede
tomar el siguiente ejemplo.

En una actividad de “listening” de un nivel | dglés, los estudiantes deben responder a
las preguntas grabadas, hechas por un nativo, smloienes realizadas en el pasado. Sin
embargo, éstos no las responden correctamentergs®ntar dificultades en la percepcion del
comienzo de las preguntas, cada una de las cuaf@eza con los elementos sintactitbDsd
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you...”. La dificultad en la comprension de la preguntdedge a que el nativo pronuncia estos
elementos de la siguiente formaifl®d] en lugar de [dl “ju] como la diria regularmente el
estudiante.

La dificultad percibida en esta situacion es un@ucistancia propicia para que el
profesor les explique (Nota 14) a sus estudianteset| motivo de la falta de comprension del
mensaje, en ese contexto, se debe a la aparicioundproceso fonolégico segmental
denominadopalatalizacion que ocurre cuando una consonante “aproximanteiocf)] le
transfiere el punto de articulacion palatal a lasomante que le precede, la cual es, en este
caso, la oclusiva sonora [d], resultando en unasauante africada sonorasfdTras la
explicacion, el profesor puede modelarle al estidiga pronunciacion d®id you” [ didss]

y, hacer que éstos la practiquen hasta que séidacgn con la articulacion de la frase y se
apropien de dicha pronunciacién para futuras intéoaes comunicativas.

Es de resaltar que, en el ejemplo anterior, laieq@bn del contenido de pronunciacion
se da en un contexto comunicativo determinado ¢del el estudiante forma parte), para
facilitar, en ese caso, la comprension de un menBe igual manera, se evita la explicacion
de elementos de la pronunciacion a través de efmmgue estén fuera del contexto
comunicativo del estudiante y que representen aiedig para el mismo.

Principio Comunicativo

Este principio concibe la ensefianza de la pronaitciacomo un componente esencial
para el desarrollo de las competencias orales daldiante que le permitan ser
comunicativamente competente, y no como el fimdten la ensefianza de lenguas. Por ello,
los elementos de pronunciacibn que se ensefienn s@gnpre considerados como
herramientas fundamentales necesarias para el teguma comunicacion oral efectiva, los
cuales el estudiante ird descubriendo y estudiamduoedida que tales elementos vayan
apareciendo en las distintas funciones del habdaetjestudiante desempefie para comunicar
Sus mensajes.

Por otra parte, este principio anula por completopbsibilidad de considerar la
ensefianza de la pronunciacibn como una practicete se tenga que saturar al estudiante
con toda la informacién correspondiente a las estras fonoldgicas que conforman el
sistema linglistico que aprende, ya que, como sdepdeducir de lo anteriormente expuesto,
la intencion de esta estrategia de ensefianza nenssfiar estructuras, sino desarrollar
competencias. En otras palabras, no consiste esfi@nsspectos de pronunciacion para
estudiar el sistema fonetologico de la lengua objginho en ensefarlos para garantizar una
comunicacion efectiva en dicha lengua, por mediargepronunciacion inteligible.

Los principios hasta ahora expuestos en esta taséas maximas que deben definir la
ensefianza de la pronunciacion en la estrategia sgugropone. En este sentido, la
pronunciacion debe abordarse como una herramiamtdamental para desarrollar las
competencias comunicativas orales del estudianti@ion de su inteligible percepcion y

produccién de mensajes emitidos en intercambiosunaativos reales en el aula de clase
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(Principio  Comunicativh  Estos intercambios comunicativos deben servir de
contextualizadoresle la informacion emitida, los cuales generaraposibilidad de trabajar
los aspectos mas necesarios que tenga el grupe pabrunciacion en un contexto de habla
real y significativo Principio de contextualizacigngarantizando asi el manejo articulado de
los contenidos de pronunciacion con las funcioreekabla de uso cotidiano que el estudiante
debe manejaRrincipio de articulacioi.

Fase de Evaluaciéon

En esta fase se evalla cuan inteligible es la p@acion del estudiante en el proceso de
comunicacion oral. Cada estudiante sera evaluadcelpprofesor, pero también se le co-
evaluara y se autoevaluara en su propio desempm@fianicativo. Esta evaluacion debe ser
sistematica y constante a lo largo del curso, yasgupretende monitorear todo el proceso de
percepcion y produccién oral del estudiante. Plor el docente debe planificar, por lo menos
una vez a la semana, una actividad de producciéh (er g. debates, dramatizaciones,
exposiciones breves, monologos, etc.), la cuaklenpa al mismo ir midiendo la progresion
del estudiante, y a éste ir monitoreando su prppceso de produccién oral, en donde pueda
denotar cuales son sus avances y donde radicdalsnsias en materia de pronunciacion que
todavia necesita trabajar para lograr comunicdesgivamente y sin quebrantamientos en el
proceso comunicativo oral.

Por ejemplo, si la actividad de produccion orahffleada para la semana consiste en
una exposicion, el profesor debe darle a cada iestied la oportunidad de presentar,
oralmente, sus ideas sobre algun tema de inteaésxjhosicion que haga el estudiante sobre
un determinado tema debe ser breve (aproximadamgeme minutos), y debe ser grabada en
clase. Luego, dicha presentacion grabada deberaesctita literalmente por el mismo
estudiante, en casa. Posteriormente, se le detegantl profesor tanto la grabacién como la
transcripcion.

El profesor reunira las grabaciones y transcripesotle cada estudiante y luego, en otra
sesion de clase, se organizara la misma en peqgefiess, a los cuales le asignara algunas
transcripciones, con sus respectivas grabacioneselggrupo tendra que leer para co-evaluar
a los demas compafieros de la clase. En esta adjvs@ le debe dar al grupo un tiempo
prudencial en donde debera leer la transcripciamisino tiempo que escucha la respectiva
grabacion. En esta lectura, el grupo debera emaamrairculo aquellas palabras que considere
ininteligibles, utilizara el simbolo // para indickas pausas realizadas en cada oracion, el
simboloS para indicar acento y, asteriscos para indicaafeacion en el tono de voz (e.g. un
asterisco para el tono bajo, dos para un tonon@eio y tres para un tono alto).

Adicionalmente, el docente debe facilitarle a lngpgs un instrumento de evaluacion de
la pronunciacion (Ver anexo B) (Nota 15), en dordela estudiante, con base en las
observaciones ya realizadas, pueda sistematizapregiacion sobre la produccién oral de su
compariero. Este mismo instrumento lo utilizaradahtalumno para su autoevaluacion como
el docente para la evaluacion correspondiente. i#sspue los estudiantes co-evallen a sus
compafieros y comenten sus observaciones al grufodigse, cada uno puede enfocarse en
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Su propia transcripcion para autoevaluar su desgémmeal en la lengua extranjera. El
profesor tomaré en cuenta la autoevaluacion detraduy la coevaluacion de los comparneros
y, las contrastara con la que él realice por smteud.o anterior, se hara para tener una vision
mas amplia de la produccién oral de cada estudijapteler orientarle de manera mas objetiva
y efectiva.

El involucrar al estudiante en ptocesono sélo de produccion oral sino también de
evaluacion de la misma, permitird que éstos, paalaente, manejerconocimientos
conceptualesiecesarios en el area de pronunciacion que |dgdi@ su propio monitoreo y
posterior desempefio a nivel oral, lo cual a sudesarrollaréactitudes positivabacia lo que
tiene que ver con la comunicacién oral y la proimgion inteligible propiamente dicha.

Consideraciones Finales

Actualmente, ensefiar pronunciacion en un cursoedgub extranjera implica, para
muchos docentes, tener que tomar un tiempo deasa plara dedicarselo a la ensefianza de la
articulacion de sonidos (vocalicos y consonantigogje su funcionamiento en el sistema
lingliistico que se ensefa. En la mayoria de logsc@®r no disponerse del tiempo necesario
para ensefiar todos los contenidos de pronunciggu@m considerarse complejo el manejo de
cierta terminologia especializada en el area denética y la fonologia, el docente de lengua
extranjera termina por obviar la ensefianza dedaysrciacion en sus clases.

Sin embargo, con la estrategia metodologica defi@nza de la pronunciacion que se
presenta en este trabajo, factores que anterioensdrstaculizaban la ensefianza de la misma
(e.g. la falta de tiempo, la gran cantidad de audtea ensefiar y el uso de una terminologia
muy compleja), ya no representan mayor obstacula gae el componente pronunciacion
pueda ser incorporado a la ensefianza de lenguasjexas. Lo anterior es posible debido a la
naturaleza misma de la estrategia que se propameal neutraliza los factores que dificultan
la ensefianza de la pronunciacion de maneras muygles que se resefian a continuacion.

La ensefianza tradicional de lenguas extranjerals/gracticas de ensefianza de la
pronunciacion como algo adicional que se debe alzar{e de la gramética, de la escritura,
lectura, etc.), por lo tanto, se necesita de ungdeextra que, en muchas oportunidades, no se
tiene. En contraposicion a esta vision, la presesteategia promueve la ensefianza de la
pronunciacion como practica implicita en la enseéatomunicativa de la lengua extranjera
gue se aprende. Por lo tanto, el tiempo que seeemphra ensefar las competencias
comunicativas en la lengua extranjera, sera el miiempo del que se disponga para la
ensefianza de aspectos de la pronunciacion queragudeejorar la comunicacion oral del
estudiante.

Con respecto al contenido de pronunciacion a ensefida ensefianza tradicional
contempla la idea de que para ensefiar bien el amenp® pronunciacién, se deben cubrir
todos los contenidos referentes a la articuladii@scripcion, clasificacion y funcionamiento
de los diferentes sonidos vocalicos y consonantebsuevo sistema linguistico, en las clases
de lengua extranjera. Contraria a esta nocion édeka que promueve la presente estrategia
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metodoldgica, la cual concibe la ensefianza de laguetpectos prioritarios contenidos en el

LFC, necesarios para garantizar la inteligibilidadla pronunciacion del estudiante. De esta
forma, los contenidos desarrollados en la clasadeguan a lo que el estudiante realmente
necesita para comunicarse y ser inteligible y, @orasentan un cumulo de informacion

abstracta que el profesor tiene que dar para cuogliun programa.

En relacién con el manejo mistificado de la ternog@ especializada en el area de la
fonética y la fonologia, muchos profesores apattasus clases al componente pronunciacion
por creer que para ensefarla necesitan manejamtsmuy complejos y conceptos muy
abstractos que van mas alla de su alcance. Al gespa estrategia que se propone deja
abierta la posibilidad de que los docentes puedaibir talleres previos de formacion para el
abordaje y manejo adecuado de la terminologia aoquke se espera trabajar. Lo anterior
implica que para trabajar la ensefianza de la podacion, bajo el marco de esta estrategia, no
se necesita ser un linglista experto. Ademas, slgma instancia de la ensefianza de la
pronunciacion el docente considera propicia laesisa de un experto en el area de fonética y
fonologia, el modelo le deja abierta esa posildlidbedocente.

Como se evidencia de lo anteriormente expuestestiategia comunicativo-funcional
para la ensefianza de la pronunciacién que se mapoeste trabajo es una alternativa viable
y realista en la enseflanza de la pronunciaciomddangua extranjera. La misma facilita al
docente la incorporacion del componente pronunmiaaila ensefianza de lenguas extranjeras
y se centra en aquellos aspectos fundamentalds—elpara trabajar la inteligibilidad en la
pronunciacion, lo cual implica, a su vez, una dmsmioén considerable del contenido de
pronunciacion que tradicionalmente se trabajabaa disminucién en el tiempo requerido
para el tratamiento de dicho componente. Ademasaplicacion de esta estrategia de
ensefianza no implicara esfuerzos econémicos nirialage ajenos a los ya contemplados en
las practicas regulares de enseflanza de la lengunjera; por lo que se recomienda
considerarlo para su implementacién en las aul&nsgefianza del inglés comg L

Notas

Nota 1. “...a subconscious and intuitive processoofstructing the system of a language, not unlikepitocess
used by a child to ‘pick up’ a language”

Nota 2. “...the development of a functional compeeeimcthe L2 through the participation of the learime
communicative situations”

Nota 3. “...the exclusion of the explicit teachinggsthmmar was never necessary in CLT.”

Nota 4. Acento estandar de mayor prestigio paneatdizdad del Inglés Britanico

Nota 5. Acento equivalente al RP en aceptacioregtjgio pero en la variedad del Inglés Americano

Nota 6. El modelo tri-circular de Kachru (1985l),caal agrupa diferentes naciones en una suertgrdelos
sociolinguisticos (circulo interno, externo y depaxsion) sobre la base de tres niveles (nativismo,
funciones del inglés y variedades estandar), defirérculo de expansion como aquél cuyos hablantes
del inglés son no nativos, en donde se utilizalielhna como lengua extranjera para comunicarse con
hablantes nativos y no nativos de los otros cis;uoen donde no se desarrolla ninguna variedad del
inglés, sino que se depende de la norma lingliistipaesta por los acentos de prestigio RP 0 GA.

Nota 7. Para efectos de este trabajo, esta formagis incluye a los hablantes del circulo de esffm que
aprenden el inglés como lengua extranjera (entgntiablantes no nativos que utilizan el inglés para
comunicarse con nativos y con no nativos que ngpeot@an una L1 en comun). A su vez, se concibe
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Nota 8.
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como una lengua vehicular que permite el intercansbimunicativo entre interlocutores de diferentes
nacionalidades.

El Lingua Franca Core, propuesto por Jenk#000), se basa casi en su totalidad en infodmaci
empirica recolectada de interacciones entre imteftwes que manejan el inglés como lengua
extranjera. Basicamente, el LFC esta constituidoagaellas instancias en donde la pronunciacida es
causa de la no comprension en la comunicacién; yYdarde algunos aspectos fonetolégicos se
puntualizan como causales constantes para quenamcacion se quebrante constantemente. Mientras
gue aquellas instancias que difieren de la proagit de algunos de los modelos nativos, pero que n
constituyen un quebrantamiento en la comunicac&m considerados por la autora como no
fundamentales (non- core) como para constituirt ly, por consiguiente, para ser considerados como
fundamentales (core) en la ensefianza de la prauidci

Nota 9. En espafiol, significa recompensado.
Nota 10. Fuera del LFC, cualquier pronunciacion muestre influencia de la lengua materna ya noréelser

considerada como una error, mas bien como unanigiatale marca regional; es decir, como una
variante regional que denota una diferencia masigaeleficiencia en la pronunciacion.

Nota 11. Esta corriente funcional de la lenguacitina la misma como vehiculo para la expresiénrde

significado funcional y enfatiza las dimensionesn&eticas y comunicativas mas que las meras
caracteristicas gramaticales de la lengua. De idaaha, la corriente funcional plantea una
especificacion y organizacién de los contenido®migefianza por categorias de significado y funcion
mas que por elementos estructurales y gramatiq®ehards y Rodgers, 2001)

Nota 12. La nocion primigenia sobre competenciawuoativa propuesta por Hymes (1972) es, postegata)

desarrollada por Canale y Swain en 1980. Estosresitee encargan de desarrollar el concepto de
competencia comunicativa identificando en ella muaimensiones, a saber: (a) competencia
gramatical, (b) competencia sociolingiistica, @npetencia discursiva y (d) competencia estratégica
Segln Canale y Swain (1980), la competencia graalaéis lo que Chomsky denominaba como
“competencia linguistica” y lo que Hymes pretend@ “lo formalmente posible”; es decir, es el
dominio de la capacidad graméatico-léxica. Por cdempga sociolingiistica, los autores se refieren a
entendimiento del contexto social en el que oclarsgtuacion comunicativa; aqui se incluyen logsol
sociales de los individuos que toman parte en haucicacion, la informaciéon compartida de los
participantes y, el propdsito comunicativo de gariccion. En cuanto a la competencia discursata, e
es definida por los autores como la interpretadémquellos elementos del mensaje en términos de su
interconexion y de cémo el significado es repremdmten relacién al discurso en su totalidad.
Finalmente, la competencia estratégica se refielas aestrategias comunicativas que los hablantes
emplean al comenzar, terminar, mantener, repa@onentar la comunicacion.

Nota 13. Ciertamente, los aspectos fundamentaleslpa@nsefianza de la pronunciacion propuestosldd¥C

deben estar siempre presentes en la ensefianzgdmimciacion del inglés como lengua extranjera.
Sin embargo, esto no implica que un diagndsticoeydore las necesidades de pronunciacion de los
estudiantes deba ser descartada. Algunas de lasidades de pronunciacién que se diagnostiquen en
esta fase pueden coincidir con los aspectos cotadogpen el LFC, como pueden que no coincidan. De
ser el primero el caso, dichas necesidades didgadas se asumirian como prioritarias, ya que estan
dentro del LFC. De ser el segundo el caso, talessmades caerian fuera del LFC, por lo que se
asumirian como no prioritarias y su abordaje pamnkefianza de la pronunciaciéon quedara a juitio de
profesor y del tiempo disponible para que éstedasidere en su clase.

Nota 14. La explicacion de lo que ocurre, haciendo del conocimiento fonetolégico como instrumento

importante para lograr en el estudiante la intézaelén del fenbmeno fonético en cuestion, es aalid
para contribuir a la comprensiéon de lo percibidolay posterior produccion inteligible de la
pronunciacion.

Nota 15. El instrumento para evaluar la pronungiague aqui se muestra fue elaborado por los esitbel

presente articulo, basados en los aspectos fundae®igue concibe el LFC para la ensefianza de la
pronunciacion.
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Anexo A
Suprasegmental level
General speaking habits
1. Clarity.
Is the learner’s speech clear?
Are there instances where there is a breakdowornmmunication?
What are the major factors?

2.Speed.
Does the learner speak too quickly? Is his spegutitelligible because he speaks too quickly?

3.Loudness.
Does the learner speak too softly?
Does the lack of volume affect intelligibility?

4. Breathing.
Does the learner speak with appropriate pauseathing each utterance into thought groups?

5. Fluency.
Does the learner speak with either long silencésd®n wordr too many “filled pauses” (e.g., “ah...ummm”)?

6. Voice.
Is there enough variation in pitch?

7.Intonation.
Is the learner using appropriate intonation pastémrutterances?
Can the learner use intonation contours to sighather utterances are statements ,Ngksquestions or yes/no questions?
Is the learner changing pitch at the major stressads?

8. Stress and rhythm.

Word-level stresdDoes the learner produce the schwa in unstresdat)leg?

Does the learner use loudness and length to diffiate between stressed and unstressed syllables?
Sentence-level stred30es the learner stress each syllable equally?

Is he able to produce appropriate strong and weakses?

Are lexical words stressed and ungrammatical warddressed?

Does the learner place the tonic stress on theopppte words?

Linking.Is the learner linking words appropriately?

Are identical consonants linked (e.g., top positton
Are vowels linked (e.qg., pay up)? Are consonamikdd to vowels (e.g., top of)?

Segmental level

9. Consonants
Substitutionls the learner substituting one phoneme for am@the
Omissionls the learner omitting consonants?
Articulation. Is the consonant being articulated properly (ésdp/ aspirated word-initially)?
Clusters.Are consonant clusters articulated properly?
Linking. Are consonants linked to each other?

10.Vowels.
Substitutionls one vowel being substituted for another?
Articulation. Is the learner articulating vowels correctly (elig. rounding)?
Length.Do vowels have their appropriate length?
ReductionAre vowels reduced in unstressed syllables?
Linking. Are vowels properly linked to other vowels acreasd boundaries?
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Anexo B

Student’s name:

Very Very
poor Poor Regular Good Good
CRITERIA INDICATORS 0 025 05 075 1
1. Good vowel The contrast between long and short vowe|s is
lenth maintained.
2. Good 2.1 Aspiration following  word-initial
pronunciation of | voiceless stopgp/, /t/ and /k/ to prevent them
most of the being heard as /b/, /d/ and igfproduced
consonants

2.2 Consonant realizations for voiced ang
voiceless “th” and dark “I" are intelligibl
enough. (Accuracy is not necessary as long as
intelligibility is attained )

3. Good handling | 3.1 Consonant simplification.
of clusters No omission in word-initial clusters is made.
(e.g._poduct, stap)
*Vowel sound addition is preferred instead
of deleting consonant sounds (e.g. Says
“estone” for “stone” instead of “tone” or
sone”)

4%

4. Avoidance of In middle and final clusters, ommits only
incorrect deletions| those consonants placed in the middle of a
sequence of three consonants
(e.g. Christmas ~ Chrismas but not Christas or
Chritmas)
5. Prominence and Products and places nuclear tonic stress wjthin
good tonic stress | tone groups adequately

TOTAL

Observations:
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