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Maés que una resefia propiamente dicha, este escrito en una reflexion a partir de algunos
de los planteamientos clave del libro Modelos didacticos de base cognitiva (Gonzalez,
Villegas y Arana, 2008): se trata de una suerte de caminata por la obra, que se detiene en
ciertas ideas que Ilamaron nuestra atencion. Su origen reside en nuestra participacion en un
evento organizado por el Centro de Investigaciones Educacionales Paradigma (Universidad
Pedagogica Experimental Libertador, campus I. P. “R. A. Escobar Lara”) con motivo de la

presentacion del libro.

Modelos didacticos de base cognitiva abarca cuatro trabajos los cuales elaboran
planteamientos tedricos didacticos vinculados a una practica investigativa real de los autores:
se establece asi una positiva y fructifera interaccion investigacion de campo — investigacion
tedrica. Aungue los tres autores no se lo propusieron especialmente, sus escritos guardan

puntos de coincidencia destacados y comparten en buena medida preocupaciones y respuestas.
Dos ideas de la Presentacion

En la Presentacion del libro, escrita por Fredy Gonzélez, encontramos una mencion a la
Neurodidactica como referencia para la investigacion del centro al cual pertenecen los autores
(p. 7). En verdad, la Didactica debe tomar en consideracion muy atentamente toda la rica
investigacion en Neurociencias con que ya se cuenta, la cual permite un conocimiento mas
cabal sobre el funcionamiento de la mente humana y su base organica, superando perniciosas
dicotomias simplificantes: cuerpo — mente, afectividad — cognicidn, herencia — ambiente. Pero
estimamos que la Didactica debe evitar convertirse en simple Neurociencia aplicada: ella ha
de interaccionar de td a tG con esta Ultima disciplina, y también con otras como la
Antropologia, la Biologia, la Historia, la Sociologia... aprovechando sus aportes dentro de su
propia estructura tedrica y plantedndoles a su vez a estas disciplinas nuevos interrogantes.
Hace falta avanzar hacia una Didactica Integral e Integradora, o —diriamos- una Didactica
Ecoldgica.

PARADIGMA. Vol. XXIX, N°. 1, junio de 2008 / 235 - 248


mailto:lacter@cantv.net

Aurora Lacueva

Otra idea relevante en la Presentacion del libro es la de “tarea intelectualmente
exigente” (p. 9). Ella nos recuerda la necesidad de no perder tiempo en la escuela sin hacer
nada o cumpliendo rutinas intelectualmente pobres. Por el contrario, la escuela -a cualquiera
de sus niveles- debe trabajar con intensidad dentro de un enfoque holistico del aula,
planteando a los y las discentes retos asumibles, retos que impliquen la participacion
consciente de los aprendices y cuyo abordaje guarde caracter emergente, de autoorganizacién
progresiva. Creo que las tareas intelectualmente exigentes son efectivamente actividades, en el
sentido que da al término la teoria socio-historico-cultural de raiz vygotskiana: el o la aprendiz
sabe a donde va y quiere ir alli, son tareas con valiosas implicaciones cognitivas, afectivas y
metacognitivas. La actividad significativa reorganiza las conexiones entre sentimientos y
pensamiento a traves de acciones mentales, generando desarrollo mental. Entre sus principales
rasgos esta: se dirige a una meta (y trabaja sobre un objeto que perfila las metas y es su motivo
auténtico), emplea mediacion instrumental para generar algo nuevo (procesos o productos),
usualmente guarda caracter social (coparticipacion), requiere accion fisica (integrando accion,

cognicion y emocién), y esta cargada emocionalmente (Wells y Claxton, 2002).
Los diez principios de la Pedagogia para la Comprension

El escrito “Pedagogia para la Comprension” de Maria Margarita Villegas destaca la
necesidad de un cambio de paradigma, pues al decir de la autora la educacion requiere superar
los enfoques técnico-instrumentales, centrados en contenidos alejados de los entornos
socioculturales particulares y que desconocen los asuntos vinculados al significado total de
individuo, como son afectos, emociones, sensualidad, historia, cultura y la dimension politica
relacional (pp. 42-43). Coincidimos plenamente con su afirmacion. Villegas plantea diez
grandes principios para esta alternativa pedagogica. ElI primero es “La inmersién como
estrategia”. Creemos que la inmersion evita la fragmentacion y la dispersién propiciadas por
mucho de la vida social actual, incluyendo la television y la Internet. La inmersion da tiempo
para trabajar las nociones y destrezas: el cerebro necesita tiempo para procesar informacion
nueva y funciona mal en un estado de atencion continua de alto nivel (Jensen, 2004). El
segundo principio es “La variedad como oportunidad”. Estimamos que la variedad permite ver
los asuntos desde diferentes perspectivas, disciplinas, metodologias y/o formas de expresion.

Favorece el aprovechamiento de las fortalezas de cada aprendiz a la vez que contribuye al
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desarrollo de sus otras potencialidades, posibilita también a todos y todas tener éxito en la
escuela, de una u otra manera y crecientemente. Ademas, evita el aburrimiento y estimula a la

mente.

“El conocimiento como problema” es el tercer principio sefialado por Villegas. Pero
consideramos que el conocimiento puede ser problema y asi mismo fundamento o al menos
punto de partida. Posiblemente el cambio conceptual no ocurre tanto por dramaticos conflictos
cognitivos como por desarrollo o evolucion cognitiva: complejizacion, descarte,
reformulacion, a la vez que por aprovechamiento del conocimiento viejo. La escuela debe
ayudar a avanzar hacia una racionalidad lega mas rica, compleja y cientifica sin generar de
entrada choques con lo que el aprendiz trae al aula (Lacueva, 2000; Pintrich, Marx y Boyle,
1993). Otra forma de aplicar el planteamiento de Villegas es considerar al conocer como un
proceso abierto, en construccién, y sometido a revisién permanente. Un cuarto principio es
“La investigacion como proceso”. Efectivamente, la formacion estudiantil mas profunda y rica
se dara gracias a la préactica investigativa. La misma no es facil, requiere tiempo —lo que nos
recuerda la inmersion-, organizacién y seguimiento, junto a muy buena preparacion del
docente. La doctora Villegas ha explorado con eéxito este enfoque en su asignatura
universitaria “Técnicas de Investigacion”. Quizas en otro tipo de asignaturas se haga mas
arduo el intento, pero lo creemos necesario. Es posible, a nivel superior, plantearse proyectos
de investigacién que toquen varias asignaturas del mismo lapso y/o de lapsos sucesivos, como
de hecho se esta ensayando en varias iniciativas en el pais (véase, por ejemplo, Ministerio de
Educacion Superior y otros, 2007).

Tocamos el quinto principio: “La pregunta como método”. Dice Villegas: “La pregunta
es una invitacion a la movilizacion del pensamiento, la creacion y la imaginacion de quien es
su receptor” (p. 63). Y también de quien es su emisor, afladimos por nuestra parte. Este
principio se relaciona con la necesidad de ensefiar a problematizar la realidad, a plantearse
inquietudes. Cuan importante es en la escuela recibir buenas preguntas y también hacerlas. Por
su parte, el sexto principio es “El argumento como respuesta”: no podemos conformarnos con
que los estudiantes repitan, describan u opinen, debemos lograr que argumenten. Es decir, que
elaboren razones, ofrezcan evidencias, rebatan criticas, propongan explicaciones
fundamentadas. Al explicitar su pensamiento argumentativo oralmente o por escrito los

estudiantes lo enriquecen y complejizan: es interesante notar en este sentido la interrelacién
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entre pensamiento y lenguaje. La psicologia actual estd dedicando creciente atencion a la
argumentacion frente al razonar centrado en la I6gica formal o en la resolucion de problemas-
acertijos. Deanna Kuhn (1991) habla por eso de que se esta rescatando a Sdcrates, al priorizar
el argumento: un pensamiento informal por abierto, incierto, indefinido, no sometido a reglas
fijas (Sadler, 2004). El argumento es central al pensamiento, dice Kuhn. Pero, ;no hay mas
alld? Entiendo que hace falta destacar también la evaluacién de datos y evidencias, la toma de
decisiones, y la valorizacion de acciones desarrolladas. Es decir, otras formas de pensamiento

vinculadas a la accion critica sobre el mundo.

“El consenso como alternativa” es el séptimo principio de esta Pedagogia de la
Comprensidn que nos propone Villegas. La Neurociencia apoya su preocupacion: el ambiente
democratico, de participacion y compafierismo, donde las tensiones se reducen y predomina la
solidaridad favorece el funcionamiento del cerebro. En un medio hostil los seres humanos
tienden a liberar quimicos que bloquean la capacidad de atencion y el recuerdo y dafian a las
neuronas (Jensen, 2004). Cuando el consenso no sea posible, el voto mayoritario puede
también resultar Gtil, en un contexto de respeto a la minoria. Este principio se vincula con la
importancia de la comunicacion en el aula y la escuela, con la necesidad de retroalimentacion
para todos y sobre todo. Y, mas alla, enlaza con el planteamiento de convertir las instituciones
educativas y cada uno de sus grupos-clase en verdaderas comunidades de aprendizaje
investigativo, superando el cardcter no organico, de sumatoria de individualidades, que
muchas veces impera. En octavo lugar figura el principio “El diario como recurso”: Villegas
estima Util que los estudiantes lleven sus diarios, los cuales pueden ser compartidos con el
docente. La autora piensa que el diario es una herramienta para la reflexion del estudiante
sobre su propio hacer, sentir y pensar, para conocerse mejor a si mismo o si misma y orientar
mas adecuadamente su accion. Ademas, resulta una via efectiva para que el docente se
aproxime a lo que piensan y sienten los alumnos y alumnas: muchas veces, creemos que
conocemos a nuestros alumnos pero no es asi. Los desconocimientos y falsos supuestos
dificultan la labor de ensefianza, mientras que el mejor conocimiento permite desarrollar
iniciativas pedagdgicas mas beneficiosas. Mahn y John-Steiner (2002), por ejemplo, también
recomiendan el diario, en su caso un diario dialogado llevado conjuntamente por docente y

discentes. Ellos dicen:

La conciencia que tenga el docente de las formas de percibir, procesar y
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reaccionar a las interacciones de clase de sus estudiantes -...- contribuye
significativamente con la habilidad de ese maestro o maestra para involucrar a los
estudiantes en una educacion significativa y comprometida (p. 53).

Para los estudiantes cuya fortaleza no esté en la escritura (pues no se refieren
exclusivamente al nivel universitario), Mahn y John-Steiner sugieren entrevistas orales o la
observacion del docente mientras los estudiantes trabajan. Por nuestra parte, apreciamos el
diario como un recurso a utilizar en determinadas circunstancias o de cuando en cuando:

creemos que de lo contrario puede quitar mucho tiempo y hacerse repetitivo.

“El control como significado” es el noveno principio y se refiere efectivamente al
progresivo control por parte de los discentes de su propia actividad de aprendizaje. Se logra asi
empoderamiento estudiantil, disfrute de un derecho democréatico y a la vez garantia de un
aprendizaje significativo. En un aula donde los estudiantes toman las riendas con apoyo del
docente se puede aprender mas, por el involucramiento de lo afectivo y de lo metacognitivo en
la tarea de aprendizaje. Pero no es sencillo llegar a ella, quizas se hace incluso mas dificil a
nivel superior por el caracter profesionalizante, conducente a un titulo para el ejercicio de un
trabajo, que tiene este nivel en la mayoria de los casos. Hay toda una tradicion que va en
contra de un sincero autocontrol y una auténtica autoevaluacién. No obstante, hace falta ir
progresivamente abriendo caminos: combinando la autoevaluacion con la coevaluacion y la
evaluacion del docente, en una atmosfera de didlogo y de refuerzo para la superacion de fallas.
Finalmente, el décimo principio de esta Pedagogia de la Comprension es “La comprension
como abstraccion”. Se retoma aqui el triangulo piagetiano: asimilacién — acomodacion —
abstraccion reflexionante (comprensién). Donde la comprensién es un momento superior del
pensamiento, que destila lo esencial de las experiencias de asimilacion y acomodacion en las
relaciones del sujeto con el mundo. Consideramos necesaria la incorporacién de la accion
transformante, como un paso mas que complete esta Pedagogia de la Comprensién. Asi nos lo
recuerda Freire (1973, 1997), para quien el acto docente implica un ejercicio de estimulo
encaminado a despertar en el sujeto una comprension critica de la realidad social, politica y
econdémica en que se encuentra, y un compromiso activo al aportar su grano de arena a la

transformacion de esa realidad.

Hacia el final de su escrito, Villegas presenta una experiencia de investigacion en aula

donde se pusieron en juego las ideas que permitieron luego llegar a los diez principios
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formulados. Como sefialamos al inicio, la conceptualizacion tedrica cobra mayor valor al
entrar en interaccién con la indagacién empirica, en este caso conducida por la autora con sus
propios alumnos y alumnas, en un ambiente real, de gran autenticidad. Se constituyen asi
valiosos ciclos de produccién tedrica — investigacion didactica en campo, que creemos pueden
alcanzar cada vez mayor riqueza y profundidad. Seria deseable ampliar la resumida discusion
del caso, e incluir consideraciones sobre las dificultades y obstaculos vividos: ello nos
ayudaria a comprender mejor la magnitud de los retos implicados. También haria falta saber
mas acerca de cémo se estructurd el curso objeto de estudio y qué productos elaboraron los

alumnos y alumnas.

En conjunto, apreciamos la sistematicidad y cobertura del escrito de Margarita
Villegas, en un esfuerzo de produccion teorica propio que de verdad rompe con los esquemas

técnico-instrumentales que ella critica al inicio de su trabajo.
La dindmica PZMA

Este articulo pertenece a Fredy Gonzalez, también autor por cierto de otro escrito del
libro que gira en torno a la mediacion tutorial y que no comentaremos aqui por razones de
espacio. Defendemos como muy positivo, acertado y de elevada potencialidad el enfoque
socio-histérico-cultural (SHC) que se asume en este capitulo y, mas alla, en la investigacion
que lo ha generado. Gracias a este enfoque, las acciones comunicativas de docente y discentes
en la clase se consideran en su riqueza de relaciones, no solo internas, sino también con la
escuela, con la sociedad, y con la cultura humana toda. Y se estudian no de manera estéatica,
sino dinamica, atendiendo a su historia y a su interaccién dialéctica. Resulta esclarecedor
considerar al aula como una unidad ecologica, tal como resalta el autor siguiendo a Ojalvo
(1994). El enfoque SHC y su mirada ecologica tienen implicaciones metodoldgicas relevantes

para la investigacion didactica, y las mismas son indicadas por Gonzaélez.

El autor se preocupa en este trabajo por la ensefianza de la Matematica y propone lo
que denomina la Dinamica P2MA (Profesor — Problema — Matematica — Alumno), la cual tiene
como caracteristicas que: se basa en la resolucién de problemas, enfatiza la toma de
conciencia por parte del alumno de su propio accionar cognitivo, y considera la Matematica
como una forma especial de pensamiento (y no una simple técnica memorizada) y al aula de

clases como una comunidad matematica en cuyo contexto se llevan a cabo procesos de
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produccion y socializacion del conocimiento matematico. Dice Gonzalez:

Desde esta perspectiva, la competencia matematica se expresa no sélo en el
manejo de algoritmos y otros procedimientos de célculo sino, fundamentalmente,
en un elevado nivel de conciencia en torno a cuando, donde, sobre qué y de qué
forma usar los saberes matematicos, tanto en ambientes escolares como fuera de
ellos. La formacion y desarrollo de esta competencia tiene lugar mediante la
inmersion del alumno en un contexto matematicamente rico y enriquecedor (pp.
104-105).

Se trata de un planteamiento de mucho valor y pertinencia. No concordamos, sin
embargo, con la idea de que ese contexto “matematicamente rico y enriquecedor” implica
exclusivamente “escenarios proximos al quehacer matematico real, es decir, aquel que llevan a
cabo quienes producen el saber matematico” (p. 105). Creemos prioritarios los escenarios
proximos al quehacer del generalista culto, que utiliza la matematica para comprender mejor el
mundo y para actuar criticamente en él. A pesar de que también consideramos beneficiosos los
primeros, como “ventanas” hacia el ambiente de la investigacion matematica, que permiten
aprender por la propia actividad en qué consiste tal investigacion, despiertan vocaciones y
propician la comprension profunda de conceptos. Pero el énfasis ha de estar en la preparacion
de un ciudadano o ciudadana de nuevo tipo, con mayor cultura matematica y con capacidad de
usarla en la accion social y personal. Asi como en la aplicacion a diversas areas de su interés:
ingenieria, musica, plastica, biologia, geografia... abriendo perspectivas de conocimiento “por
la accion” de distintos campos del quehacer humano y del uso de la matematica en ellos.
Quedarse sélo en la matematica del investigador matematico ofreceria una preparacion

limitada y que pudiera interesar sélo a una minoria.

A lo largo de este capitulo se presentan una serie de esquemas muy Utiles para apreciar
de manera répida y organizada lo esencial de los argumentos en desarrollo. Es de destacar el
que aparece en la p. 109 y que sintetiza la dinamica P2MA: resumen de un planteamiento
complejo y estimulante. Hay una vision ecologica del aula, de base socio-constructivista, y
una consideracion de la matematica como ciencia en elaboracion, frente a la vieja idea escolar
de la matematica como un conjunto cerrado de algoritmos a memorizar sin més. Se enfatiza un
trabajo didactico en torno a la resolucion de problemas. En este sentido, la clave reside en el
tipo de problemas que se planteen: ;como lograr problemas significativos para los estudiantes,
auténticos desde un punto de vista social o socio-personal, y que constituyan retos abordables

por su optimo nivel de exigencia? Seria interesante conocer ejemplos de buenos problemas,
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segun el criterio de Gonzalez. Hay que aclarar, por nuestra parte, que no estamos pensando
solo ni principalmente en problemas matematicos “de la vida cotidiana de hoy”: comprar en el
abasto, calcular la pintura de pared que necesitamos en la refaccion de la escuela, o comparar
estadisticas de nuestro deporte favorito, con todo el interés que estas actividades puedan tener.
Nuestro planteamiento va mas alla: es la matematica para pensar el mundo de modo mas
abarcante y critico y para actuar en él de manera transformadora. Asi, la matematica de las
cifras macrosociales de Venezuela y otros paises: mortalidad infantil, escolaridad, vivienda...
La matematica de los indicadores econdmicos y su evolucion. La matematica del diagnéstico
comunitario, ofrecido a los 6rganos de la comunidad para su utilizacién o desarrollado
conjuntamente con ellos. La matematica de las investigaciones que emprendan los estudiantes
en su entorno sobre problemas concretos: ambiente, salud, transporte... La matematica

involucrada en el estudio de grandes temas: petréleo, agricultura, comunicaciones...

Al hablar de la clase, Gonzalez destaca por un lado su dimension organizativo-
epistemoldgica y por otro su dimension temporal. Esta Ultima creemos deberia expandirse: el
autor asume una consideracién de la clase como pequefia unidad diaria autocontenida,
estructurada en apertura, desarrollo y cierre. Pero la inmersion en la investigacion requiere
tiempos méas amplios: cada problema o proyecto puede durar varias semanas y abarcar muchas
clases que deben pensarse en conjunto, cubriendo la busqueda, el planteamiento, la

consideracién y la resolucién del problema.

El autor dedica una seccion a reflexionar sobre el aula como comunidad matematica.
Como ya indicamos, creemos necesario expandir esta nocion hacia la del aula como
comunidad de investigacion sociomatematica critica. Pero en este punto nos interesa destacar
la importancia del concepto de “comunidad” para el grupo-clase, con sus positivas
implicaciones cognitivas, metacognitivas y socioafectivas. Siguiendo la orientacion de
Gonzélez, necesitamos superar la simple agregacion de estudiantes mas o menos aislados
hacia el logro de un colectivo organizado democraticamente, donde haya corresponsabilidad,
donde exista participacion protagénica y donde se ofrezca apoyo mutuo en el desarrollo de

actividades ricas e interesantes, tanto comunes como personales.

Hacia el final de su escrito, Gonzélez alude a la Pedagogia de la Comprension

presentada por Villegas y aplica sus principios al caso de la educacion matematica, en una
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explicacion clara e incisiva: apreciamos muy bien aqui el significado de cada principio en el
quehacer didactico. El trabajo cierra con un excelente cuadro-resumen en la p. 130. Y con una
“Prospectiva” (p. 131) donde la dindmica P2MA se ofrece como proposicion. Ojala la misma
pueda irse aplicando y conozcamos pronto resultados obtenidos y nuevas reflexiones

generadas.
Entramados ambientales

El tercer escrito que vamos a considerar en esta mirada al libro Modelos didacticos de
base cognitiva es el de Aracelis Arana: “Entramados ambientales. Un modelo didactico
basado en la comprension representacional”. Este trabajo recoge en sus inicios un pensamiento
poderoso de Ruscheinsky, que la autora toma de un texto de Carides (2000, p. 2), y donde se
aboga por

(U)na educacion que se oriente no sélo en funcién del “mundo tal y como es”,
sino también del “mundo como puede ser”, en un momento en el que todavia
podemos pensar en la implantacion de un nuevo modelo econémico, social y

politico que conduzca a la realizacion de una vida colectiva solidaria que asegure
una reforma del mundo.

Es verdad, necesitamos otro mundo, para conservar la naturaleza al mismo tiempo que
garantizar una vida digna y plena a todas y todos. Esta noble preocupacion guia el esfuerzo de
la autora. Arana presenta aqui una investigacion sobre educacién ambiental con estudiantes de
la carrera docente, desarrollada a lo largo de varios afios hasta llegar a la fase que reporta.
Asume el estudio del medio ambiente siguiendo un acertado enfoque de complejidad y

promoviendo un pensamiento sistémico-integrador.

Encontramos muy positivo en la propuesta el contacto directo con la realidad que
tienen los estudiantes, gracias a tres trabajos de campo en tres ambientes diferentes, buscando
asi la aplicacion de conocimientos en distintos contextos y, como dice la autora, la
redescripcion representacional progresiva: una caracterizacion ambiental que se quiere cada
vez mas rica a medida que avanza el curso. Se trata de una tarea dificil pero asumible, que
estimula el pensamiento complejo. En el curso se plantea a los estudiantes la exteriorizacion
de su caracterizacion de cada ambiente estudiado a través de graficos progresivamente mas
elaborados, que se acompafian de otras formas de expresion-comunicacion como mapas

conceptuales, encadenamientos, interpretacion de lecturas y evaluaciones escritas (prueba
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diagnostica mas tres examenes). La variedad de formas de expresion es positiva, pues permite
atender a las fortalezas y debilidades de diferentes estudiantes, asi como enriquecer la
formacion gracias a exigencias diversas. Es de notar, no obstante, que el énfasis de la
propuesta estd en los graficos-mapas de entramados: una manera de comunicar con dibujos,
palabras y flechas, sintética y facil de apreciar, capaz de condensar en reducido espacio gran

cantidad de informacion sobre componentes y relaciones.

En la presentacion que realiza Arana observamos que algunos de los equipos
estudiantiles lograron avanzar a lo largo del curso en la elaboracion de mapas con cada vez
mas elementos, componentes y relaciones, asi como con mas tramas entre relaciones de
diversos componentes naturales y culturales (véanse en este sentido los mapas del grupo
D521). Sin embargo, apreciamos que todos los grupos necesitan seguir afiadiendo relaciones a
sus graficos en el futuro: no se presentan todavia relaciones recursivas, contradicciones, ni
cualidades emergentes del todo y/o de sus partes integradas. Quizas esta estrategia de los
mapas (frente a meras descripciones por escrito, por ejemplo) pueda permitirles a los alumnos
y alumnas detectar méas claramente las lagunas e insuficiencias en su representacion de la
realidad, y también seguir afiadiendo componentes, seguir complejizando tramas y seguir

corrigiendo su vision del ambiente estudiado.

Por otra parte, echamos de menos en el texto de Arana algunas informaciones: ;qué
faltd en el trabajo estudiantil hasta ahora?, ¢qué dificultades experimentaron los estudiantes
construyendo los entramados?, ¢como se podrian superar las mismas?, ¢se necesita desarrollar

formas adicionales de expresion-comunicacion junto a las ya estudiadas?

La autora utiliza la teoria de los modelos mentales de Johnson-Laird (1984, 2000)
como uno de los fundamentos de su investigacion. Segun este autor, el pensar no es
desenvolvimiento de capacidades innatas sino habilidad que se aprende. Y no s6lo ni de modo
principal aplica reglas de I6gica formal sino efectivamente “modelos mentales”: la percepcion
implica construccion de modelos del mundo y el razonamiento es la manipulacion de estos
modelos, en el sentido de simulacién mental de realidades hipotéticas y comprobacion de su
similitud. Estos planteamientos parecen resultar Gtiles en una busqueda didactica de
redescripciones representacionales progresivas como la que encierra este estudio, méas alla de

que quizés hay que rescatar la presencia de ciertas capacidades innatas que son el germen de
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nuestro razonar. Sin embargo, también es cierto que la teoria de Johnson-Laird se ha centrado
en tipos de razonamiento sencillos. Seria pertinente revisar su estatus actual y, quizas, buscar
otras propuestas complementarias o alternativas. Mas a fondo, nos preguntamos por lo
acertado del modelo computacional de la mente que defiende este psicologo -si bien de
manera no simplista-, modelo que ha sido fuerte en la ciencia cognitiva, pero que despierta

polémica entre especialistas del campo (Searle, 1994).

Al final de la lectura vale la pena volver a los planteamientos iniciales: ¢la experiencia
vivida pudo acercarse un poco mas a una educacion orientada hacia el “mundo como puede
ser” que la autora plantea como necesaria? (O podra serlo en el futuro? Arana responde
afirmativamente. Pero seria importante que nos explicara mejor esta respuesta. Necesitamos
luces para orientarnos hacia la formacién de ciudadanas y ciudadanos (docentes en el caso que

nos ocupa) capaces de construir un mundo mMas justo y armonioso.
Nuevas investigaciones a partir de Modelos didacticos de base cognitiva

En la invitacion al evento que dio origen a estas notas, los autores del libro que
estamos considerando inquirian a los panelistas por posibles investigaciones que se pudieran
generar a partir de lo planteado en la obra. Estimo que es fructifero seguir en la linea que se
han trazado los tres autores, cada uno en sus estudios respectivos: generacion de teoria
pedagodgica a partir de la investigacion didactica de campo que luego vuelve a ella para seguir
mejorando y seguir reflexionando. Estas espirales de teorizacidn y de investigacion-accion son
fértiles en ideas y en buenas préacticas, vinculadas en interaccién dialéctica, y resultan una

contribucidn a nuestro avance pedagdgico y social.

En lo tedrico, es posible profundizar en las relaciones de la Didactica y la Pedagogia
con otras disciplinas y en la necesidad de su propia singularidad y su propio campo de
conceptualizacién. Conviene evitar el posible peligro de la psicologizacioén o cognitivizacion
de la Didactica: ella requiere siempre ampliar su foco e interaccionar también con
Antropologia, Sociologia, Economia y otras disciplinas. Sin olvidar por eso la enorme
importancia para su reflexionar de la investigacion en Neurociencias y en Psicologia. Entre las
diversas corrientes del campo psicolédgico, nos parece que la Teoria Socio-Histérico-Cultural
es una escogencia poderosa y de amplia cobertura.
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En la faceta de investigacion de campo, celebramos la autenticidad de los trabajos
presentados por Gonzélez, Villegas y Arana: tiempo prolongado, ambientes normales de clase,
varios ciclos de investigacion, “experimentos de ensefianza” con sus propios alumnos y
alumnas. Se alejan asi de las intervenciones breves y artificiosas, en cursos prestados.
Sugeririamos mantener esta linea y presentar reportes sistematicos de tales indagaciones, de
los Ilamados de “descripcidn densa”. Es buena idea en este tipo de investigaciones comunicar
resultados en dos partes: una primera parte narrativa-interpretativa, que conserve el orden
cronoldgico, importante en la Didactica. Y una segunda parte que realice un analisis por
categorias, con un resumen general para cada categoria mas la consideracion de lo mas comun
y los casos “raros”, incorporando suficientes citas tomadas de los distintos registros

recolectados, y destacando la triangulacion.

Agradecemos a los autores la oportunidad ofrecida para discutir sobre su obra y los
felicitamos por su esfuerzo investigativo y su disposicién a debatir. Nos disculpamos por no
haber podido atender a todos los asuntos contenidos en Modelos didacticos de base cognitiva,

e invitamos a los lectores y lectoras a encontrarse directamente con ellos en la obra.
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