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Resumen

La ortografia constituye un asunto didactico que ha merecido interés constante en el ambito de la
ensefianza de la lengua materna. De alli han derivado diversas propuestas didacticas que intentan
subsanar las dificultades ortograficas presentes en todos los niveles del sistema educativo. Por
ello, el propésito de este articulo es el de describir el disefio y ejecucion de un Programa de
Intervencion Didéctica, destinado al tratamiento de las dificultades ortograficas manifiestas por
un grupo de estudiantes de la Especialidad de Biologia. EI programa consta de dos partes: la
primera con actividades referidas a la determinacidn, justificacion y/o elaboracion de normas
ortograficas en textos dados y la segunda a la reflexion y concientizacién de éstas a partir de las
producciones escritas.

Descriptores: Ortografia, deficiencias ortograficas, intervencion didactica.
Abstract

The spelling constitutes a didactic conflict that has deserved constant interest in the environment
of the teaching of the maternal language. Of there they have derived diverse didactic proposals
that they try to correct the difficulties orthographic present in all the levels of the educational
system. For that reason the purpose of this report is to describe the design and execution of a
Program of Didactic Intervention, dedicated to the treatment of the apparent orthographic
difficulties by a group of students of the Specialty of Biology. The program consists of two
parts: the first one with activities referred to the determination, justification and/or elaboration of
orthographic norms in given texts and the second to the reflection and become aware of these
starting from the written productions.
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A modo de introduccion

...Una nifia ... que tenia un dominio claro del concepto de frase, ... sabia que una
... acaba con un punto y que la siguiente tiene que empezar con una mayuscula.
Un dia empiezan a aparecer en sus escritos una serie de puntos y seguido
indiscriminados... ¢(Qué ha pasado? ¢Ha perdido la nocion de frase...?;se trata,
tal vez, de una regresion? (Entonces se hacen todo tipo de suposiciones: ¢ha
tenido un hermano?, ;sus padres se han separado?...) Pero un par de maestros
atentos... observan el texto en cuestion para descubrir en €l alguna Idgica. jYa
estd! La nifia ha imaginado una norma por su cuenta y la ha generalizado: Si
después de punto se tiene que escribir mayuscula, delante de maydscula
también se tiene que escribir punto.

Daniel Cassany
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¢Cuéndo se acentlan ortograficamente las palabras agudas? La respuesta no se hace esperar.
Un coro de voces recita: cuando terminan en N, S o vocal. Tedricamente hay dominio de la
norma, pero ¢qué sucede cuando escriben? ;Como nos explicamos entonces que los estudiantes
repitan las reglas, mas no las apliquen?

La ortografia como parte del complejo proceso de escritura no resulta facil para los
estudiantes. Entre las razones para explicar esto figuran: el desfase del sistema fonolégico con el
grafemaético, la falta de correspondencia estricta entre la pronunciacion y su representacion
grafica; la gran cantidad de normas ortograficas, con sus respectivas excepciones; el tecnicismo
de tales reglas, dado su caracter gramatical; la metodologia empleada por el docente; la falta de
conciencia ortografica por parte de los alumnos; el creer que la ortografia es sencilla, mecanica,
estatica y esencial. Pero, cualquiera que sea el motivo, las deficiencias estan alli: coexisten con
nosotros en el aula y reclaman nuestra atencion.

Los propios alumnos alegan que: escriben muy rapido y descuidan los aspectos formales,
primordialmente la acentuacién, no reconocen la silaba ténica; las reglas son dificiles y son
muchas las excepciones. Ademads, admiten que hay memorizacion de las reglas, pero no
comprension de éstas.

Ahora bien, la problemaética ortogréafica no es exclusiva de esta poblacién; pues, a diario
observamos que los profesionales de distintas areas y, peor aun, los docentes no escapan a esta
limitacion, lo que resulta alarmante. Como docentes, independientemente de la especialidad,
debemos conocer la ortografia de la lengua que usamos como instrumento de comunicacion,
pues solo de esta manera podremos orientar a nuestros alumnos. Y en todo caso, si N0 poseemos
una adecuada formacién ortografica, ¢tendremos autoridad suficiente para corregir? ¢qué
pretendemos ensefiar? Y mas preocupante todavia: ;,como pretendemos ensefar la ortografia?

Existe una serie de investigaciones que reportan las causas, las consecuencias y las posibles
salidas al problema ortogréafico. Al respecto, Russotto (1992:161) sefiala que “no ha habido mala
ortografia sino deficiente ensefianza”. Nos suscribimos a esta postura y, por consiguiente, en este
articulo presentamos tres apartados:

1.Tratamiento de la ortografia, en el que se reflexiona: por un lado, acerca de las actitudes,
presuposiciones y temores que experimentan los alumnos en su desempefio ortografico; por
el otro, en cuanto a los ejercicios, practicas y correccion por parte de los docentes.

2. Programa para el desarrollo de competencias ortograficas, en el cual se describe un
programa para el desarrollo de las competencias ortogréficas, aplicado a un grupo de
alumnos! de la especialidad de Biologia del Instituto Pedagdgico “Rafael Alberto Escobar
Lara” (Maracay, Venezuela), en el curso de Lengua Espafiola.

3. Desarrollo de un contenido del Programa, a fin de ilustrar el procedimiento de aplicacion.
Tratamiento de la Ortografia
De las actitudes, de las presuposiciones, de los temores...

La presentacion de la edicion venezolana del texto “Gramatica esencial del espafiol”, de
Manuel Seco, que magistralmente elabord Salvador Garmendia, comienza asi:

t Alumnos de una de las autoras de este trabajo para el periodo académico 2002-1
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¢Gramatica? La infancia parece que subitamente regresa a nosotros. La piel se nos
eriza y un escozor como de ufias sobre carne viva nos camina de pies a cabeza. La
sola enunciacion de ese sustantivo femenino da por resultado que sin recato alguno
asome hacia nosotros una mascara inconmovible de piedra de la que han huido la
piedad y demés sentimientos afines.

Esta imagen, un tanto exagerada, se puede trasladar a otro sustantivo femenino, fantasmal y
permanente que nos persigue a nifios y adultos por igual: la ortografia.

Los estudiantes transitan su escolaridad con la creencia de que sus escritos seran aceptados
si estan impecables desde el punto de vista ortografico. Es decir, este aspecto cobra un estatus
que subordina el valor comunicativo de la escritura. Asi, en aquellos casos en los cuales el
desempefio ortografico es limitado, los alumnos experimentan dudas, temores, inseguridades y
una suerte de fracaso. Ante ello la salida es la negativa a escribir, que muchos manifiestan.

De los ejercicios y préacticas...

Los ejercicios suelen ser poco atractivos, por su rigidez, o porque estan insertados en
practicas tradicionales que se han repetido a lo largo de la escolaridad. Sin embargo, ahora, esto
no quiere decir que dichos ejercicios deban desecharse sino que han de ser reenfocados y
redimensionados.

Entre ellos tenemos:
e Actividades cerradas, con poca 0 ninguna opcion (un acento ortografico va o no va).

« Palabras, oraciones o frases en las que la ortografia se estudia de manera descontextualizada
y atomistica.

o Textos manipulados y con resultados predecibles, para tratar aspectos especificos.

Ademas, destaca la repeticion de reglas, pero no la interpretacion de éstas; al igual que la
restringida variacién de los ejercicios: todos los contenidos ortograficos se trabajan bajo una
misma estructura. Ello conduce a una practica poco motivadora y sugerente. Al respecto,
Cassany, Luna y Sanz advierten: “los profesores tienen que conseguir que los ejercicios de
ortografia pierdan esta mala fama (en general bien merecida). Hay que reconocer que la
ortografia en si misma no es demasiado motivadora. Pero... si que pueden serlo los textos y las
actividades con los que se aprenda y se practique” (1994: 417).

En este sentido, compartimos la opinién de Serron (1994) en cuanto a que la ortografia no se
ensefia sino que se trabaja en el contexto de los materiales auténticos elaborados por los
estudiantes.

De la correccion...

Algunos docentes buscan casi obsesivamente los errores y fijan una posicion negativa ante
ellos. Pero, ¢cuales son los que toman en cuenta? Bajo el influjo gramatical, normativo y
prescriptivo, normalmente se realiza una pesquisa de los aspectos formales de la escritura, en
especial de la ortografia. Asi, la escritura con faltas ortograficas se convierte en un delito,
altamente censurable en la escuela (Diaz, 2001).
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Al punto que podemos escuchar algunas de las siguientes expresiones: “Tengo un alumno
que me quedd debiendo al quitarle un punto por cada tres faltas ortograficas”, “Es un desastre:

tiene muchos errores”, “Les pedi a todos que contaran sus errores y los escribieran en el extremo
superior derecho de la hoja”.

De esta manera se reduce el mérito de otros aspectos de mayor relevancia desde el punto de
vista comunicativo; pues el saber ortografico se ha convertido “en una especie de termémetro del
dominio linguistico: asi se cree ingenuamente que saber ortografia significa dominar la lengua y
viceversa.” (Cassany, 2000: 101). Es, quizas, esta sobrevaloracion la causante de muchos de los
desasosiegos que los estudiantes experimentan cuando escriben.

Sin embargo, creemos que la correccion constituye un espacio oportuno para la
intervencion didactica, dirigida a la ensefianza de la ortografia; dado que a partir de las
deficiencias ostensibles en los textos producidos por nuestros estudiantes se podran disefiar
estrategias en las que se trabaje tomando como punto de partida tales limitaciones, al igual que
los conocimientos manejados.

A partir de esas consideraciones, derivadas mas bien de nuestras inquietudes pedagdgicas,
elaboramos un Programa de Intervencion Didactica, amparado en un modelo propuesto por

Hernandez y Quintero (2001), que si bien esta dirigido a la ensefianza de la lectura, su naturaleza
es adaptable a la ortografia.

Programa para el desarrollo de competencias ortogréaficas
1. Presentacion.

Este Programa de Intervencion Did4ctica fue aplicado satisfactoriamente a un grupo de
alumnos de la especialidad de Biologia, en el curso obligatorio-homologado de Lengua
Espafiola, cuyo propdsito es desarrollar habilidades y destrezas linglisticas que le permitan al
estudiante el desemperio efectivo en situaciones comunicativas, particularmente en la produccién
escrita. Por ello, las actividades que fueron disefiadas se insertaron en un contexto global de
lectura y escritura.

2. Justificacion.
El programa se sustenta en dos premisas fundamentales:

a) El aprendizaje de la ortografia se concibe como una practica contextualizada: a partir de las
lecturas de fragmentos o textos completos se deducen las reglas.

b) Los ejercicios ortograficos adquieren una nueva dimension si se ubican en una perspectiva
orientada hacia la inferencia, el andlisis, la reflexion y la construccion de las normas
ortogréficas.

3. Objetivos
a) Trabajar la ortografia en el marco de las producciones escritas.

b) Valorar la ortografia como un instrumento indispensable en nuestra sociedad letrada.

¢) Promover la autonomia en la correccion ortografica de los productos escritos.
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4. Caracteristicas del Programa

a. Ensefianza mixta (intensiva y extensiva).

El Programa se orienta bajo un criterio intensivo en cuanto a que las actividades son:
heterodirigidas (disefiadas y gestionadas por el docente), de caracter extrinseco (la mayoria de
las directrices son establecidas por el docente), de poca extension (los escritos son breves). Pero
también tiene naturaleza extensiva en tanto que son: continuas (se desarrollan en varias sesiones
de trabajo), interdisciplinarias (los temas objeto de lectura y escritura responden a distintas areas
del saber) y abordables a través de diversas fuentes (textos, diccionarios, cuadros, revistas, etc.)

Con respecto a los objetivos que se persiguen, el Programa es intensivo y extensivo a la vez,

dado que: se estiman contenidos Conceptuales, Procedimentales y Actitudinales.

b. Diversidad de estrategias.

Se disefiaron diferentes ejercicios, segun el contenido a tratar, reflejados en un material

didactico que le sirve de soporte a este Programa de Intervencion:

Mayusculas

Acentuacion

1. Lectura de un texto y justificacion del uso de las

mayusculas.

. Revision de muestras de prensa para determinar el abuso

de mayusculas y aplicar las normas adecuadamente en la
reescritura del texto.

. Aplicacion de las mayusculas en un texto desprovisto de

ellas.

. Redaccion de un texto descriptivo en el que se evidencien

los usos de las mayusculas.

Observacion de grupos de palabras y elaboraciéon de
conclusiones con respecto a las reglas de
acentuacion.

. Lectura de un texto y aplicacion de normas de acentuacién

identificando las palabras agudas, graves y esdrGjulas, para
su posterior ubicacién en un cuadro dado.

. Completacion de un texto con palabras graves que sean

adjetivos.

. Elaboracion de un acrostico con la palabra ortografia, en el

que todas las palabras finales sean agudas.

. Ubicacion en una sopa de letras de palabras esdrujulas, que

sean sindbnimos de los términos dados.

.Redacciébn de un texto narrativo acentuando
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adecuadamente todas las palabras que lleven tilde.

1. Lectura de un texto y elaboracion de las normas de
acentuacion diacritica de las palabras marcadas en

Acentuacién negrilla.

Diacritica 2. Redaccion de un dialogo (a partir de la lectura de un
texto), en el cual se incorpore una serie de palabras con
acento diacritico.

1. Observacion de una lista de palabras para determinar sus
combinaciones de vocales y en consecuencia el fenomeno
de concurrencia vocélica.

Feno(;zenos 2. Legtura de un texto a fin de ide_ntificar las palabrgs que

. contienen hiato, diptongo y triptongo, para ubicarlas

concurrencia .

1 posteriormente en un cuadro dado.
vocalica

3. Redaccion de un texto (a partir de la observacion de una
secuencia de imagenes), en el cual se incorporen palabras
con hiato, diptongo y triptongo.

Palab 1. Completacion de oraciones con las expresiones
ras que se convenientes.
escriben
juntas o 2. Redaccion de una entrevista (a partir de una situacion

separadas dada), en la que se incluyan las expresiones indicadas.

Secuencias de estrategias.
La secuencia de las estrategias aparece organizada en dos formas:
a) Inductiva: Desde simples ejercicios de reconocimiento hasta la redaccion.

b) Deductiva: Elaboracion de hipdtesis acerca de las reglas de escritura.
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La seleccion de uno u otro criterio depende de la naturaleza de los contenidos y de los
propdsitos que se persiguen.

Principios-guia del Programa de Intervencién P

Para el disefio del Programa se adoptaron los siguientes principios, considerados por
Hernandez y Quintero (2001):

1. Establecer un clima relacional y afectivo en el aula fundamentado en la confianza, la
aceptacion mutua y la seguridad de obtener éxito.

Antes de desarrollar las actividades es conveniente dialogar con los estudiantes para
determinar sus actitudes, valores y predisposiciones frente a la ortografia. También es necesario
recordarles que durante toda su escolaridad han ido acumulando informaciones y este es el
momento de explicitar y hacer consciente ese saber. Igualmente, mientras se desarrollan los
ejercicios resulta oportuno que se inste a la participacion general del grupo, ademas que se
acepten y respeten los aportes individuales y grupales. De esta manera, tal como lo expresa
Krashen (cit. por Cassany, 1995), se reducen los filtros afectivos y se preparan las condiciones
para el trabajo cognitivo.

2. Posibilitar la participacion de todos los alumnos en las actividades que se vayan
realizando: como se sefial6 en el principio anterior, es preciso fomentar el intercambio, la
discusion y la reflexion docente-alumno y alumnos entre si, dado que esto garantiza la mediacion
de los conocimientos entre los aprendices.

3. Estimular la utilizacion auténoma de las competencias adquiridas: es favorable planificar
actividades en las cuales cada alumno tenga la posibilidad de poner en practica de manera
independiente los aprendizajes adquiridos.

4. Formular claramente los objetivos que se pretendan alcanzar: en cada secuencia didactica
es conveniente que se precisen los objetivos de aprendizaje para cada una de las actividades
porque cuando éstos “‘se han definido y compartido con los estudiantes es mas facil hacerlos
objeto de reflexién y de analisis y ponerlos en relacién con los objetivos comunicativos”
(Monereo, 2000: 164).

5. Insertar las actividades en el marco de objetivos mas amplios. Las actividades especificas
que se disefien, si bien es cierto que tienen una importancia en si mismas, no hay que
contrarrestar la importancia que tienen en el dominio global de la lengua; pues “la ortografia no
es la finalidad unica ni Gltima del desarrollo del lenguaje. Por eso, el trabajo global de lengua no
puede supeditarse a ella; las dificultades ortograficas no pueden hacer encallar el crecimiento
linglistico de los alumnos. Los errores graficos no suelen impedir el proceso comunicativo.”
(Cassany, et al 1994:414)

6. Introducir modificaciones y ajustes al Programa: tomando en consideracion los aportes
del grupo y los obstaculos que sus miembros revelen, se han de introducir las modificaciones
pertinentes. Es la practica misma, el baremo que permitira medir la efectividad y validez del
Programa.

7. Diversificar las actividades, los textos y los materiales de apoyo: se ha de evitar en lo
posible practicas rutinarias, mecanicas y con pocos niveles de dificultad. Mientras mas variados
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sean los ejercicios, los textos y materiales de apoyo, mayores seran los niveles de atencion,
motivacion, esfuerzo e interés.

Recursos

En la ejecucion de este Programa se emplearon diversos materiales: textos, revistas,
periddicos, manuales de ortografia, diccionarios. Pero fundamentalmente se prepard un material?
disefiado exclusivamente para desarrollar contenidos ortograficos a través de variados ejercicios.
Es un recurso fundamental para el éxito del Programa, ya que mediante éstos los alumnos
adquieren, fortalecen y ponen en practica sus conocimientos.

Evaluacion
Para la evaluacion de las actividades de este Programa se adoptaron los siguientes aspectos:
a) Valoracion antes, durante y después.

Antes del disefio y ejecucion del Programa, se aplicd una prueba diagndstica que permitié
recabar informacion acerca de las dificultades ortograficas mas comunes. Con esos datos se
tomaron decisiones en cuanto a los contenidos ortograficos que se abordarian.

Durante la ejecucién se fueron evidenciando y tratando pedagdgicamente otras
deficiencias®. Asimismo, se consideraron las particularidades de cada alumno: no todos
presentan las mismas fallas y no todos responden de la misma manera al proceso de formacion.

Después de cada secuencia o unidad didactica se evaluaron los productos en atencién a las
actividades desarrolladas.

b) Procedimientos de evaluacion.

« Cooperacion entre iguales: los alumnos se reunieron en grupos para discutir y ejecutar las
tareas asignadas, y luego compartirlas con el resto del grupo.

e Tutorias: se propicié el avance independiente de los alumnos en el desarrollo de algunos
gjercicios y cuando presentaban dificultades recibian asesoramiento por parte del docente.

« Revision colectiva: después de las practicas, un alumno leia su ejercicio y tanto el docente
como sus compafieros determinaban el logro o no de los objetivos. También existe otra
modalidad: luego de la redaccién individual de un texto, se escogia al azar alguno de ellos y
se proyectaba en laminas de acetato. Durante esa proyeccion docente y alumnos corregian
la ortografia. Este fue un momento propicio para recordar y profundizar algunos contenidos
ya estudiados o bien para incorporar algunos nuevos.

2 Este material fue utilizado por las autoras de este trabajo en la | Olimpiada Departamental de Ortografia,
celebrada en febrero de 2002, en el Departamento de Castellano y Literatura del Instituto Pedagogico
“Rafael Alberto Escobar Lara” de Maracay (www.ipmar.upel.edu.ve).

3 Recuérdese que en la problematica ortografica “convergen fendmenos emparentados con el manejo de
contenidos Iéxicos, morfosintacticos, fonético-fonoldgicos e, incluso, seméanticos” (Flores, Villegas y
Diaz, 2002: 9).
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o Autoevaluacién: el alumno revisé sus producciones y las evalud en atencién a las pautas
dadas®.

o Evaluacion externa: el docente revisd los escritos, y los valord tanto cualitativa como
cuantitativamente. En primer lugar, se resaltaron aspectos positivos para no desmotivar a
los alumnos; luego, se sefialaron los aspectos mejorables.

e Prueba: se disefio, aplicé y evalud un ejercicio escrito, en el que se verificaron las
competencias ortograficas adquiridas por los estudiantes.

Desarrollo de un contenido del Programa

En este apartado sélo presentaremos y describiremos el tratamiento del contenido referido a
la acentuacion. Cabe destacar que dicho contenido se desarrollé en una secuencia didactica que
abarcd tres momentos:

Antes (Exploracién de Conocimientos)

Como ejercicio introductorio, se mostraron los siguientes ejemplos:

La perdida de ru hermana La perdida de nu hermana
neos dezcontrold enla fios dezcontrold enla
procesion procesion
Entrd ala reumdn muy Entrd a la revmdn muy
lucido Nicido

Posteriormente, se les pidid a los alumnos que notaran las diferencias entre cada una de las
oraciones. Ofrecieron diversas posibilidades, pero luego concluyeron que la discrepancias eran
de significado, especificamente, ocasionadas por el desplazamiento acentual. Esa ilustracion
sirvio de punto de partida para aludir la importancia de la acentuacion y prepar6 el escenario
para saber qué piensan los alumnos®. De esos comentarios se derivaron dos apreciaciones
significativas: el grupo desconocia el valor semantico del acento y consideraba la tilde como un
simple artificio grafico, producto del capricho de los docentes de lengua.

Seguidamente, se realiz6 un sondeo para precisar los conocimientos previos en cuanto a las
normas de acentuacion. El ejercicio revel6 que hay dominio (al menos verbal) de las reglas.

Durante (Desarrollo de Actividades)
Esta fase se llevd a cabo a través de tres ejercicios:

1. En el primer ejercicio se promovio la observacion de grupos de palabras para que se dedujeran
las reglas de acentuacion. Las hipotesis planteadas fueron muy acertadas, salvo en los casos

4 Las pautas respondieron a la clasificacion de los errores ortograficos propuesta por Codina y Fargas
(1988).

° Este tipo de ejercicios permite evidenciar que se ponen en juego esquemas cognoscitivos y la
competencia linguistica durante la reflexion; lo cual permite saber donde poner el acento en el problema
de la acentuacion (Mufioz de Pimentel, 1998).
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de la tilde hidtica, los monosilabos y las palabras compuestas. Lo més caracteristico y valioso
fue la diversidad en la formulacion de las reglas; pues dejé de ser una pauta rigida para
convertirse en construcciones propias.

2. El segundo ejercicio consistié en la lectura del texto intitulado Origen de la Genética, con una
serie de interrogantes ubicadas a su derecha, que tenian como propdésito generar la reflexion
en torno a los patrones de acentuacion.

Muchas de esas preguntas tienen su asidero tedrico y didactico en supuestos como: la
pronunciacion y en la memoria visual, al igual que en explicaciones morfolégicas.

Esta actividad fue altamente productiva por cuanto los alumnos se hicieron concientes de
aquellos aspectos en los que no solian reparar y, por otro lado, establecieron analogias oportunas
en cuanto a la acentuacion de los verbos en pretérito perfecto e imperfecto. De manera que se
pudo advertir la relacion entre la ortografia y otros aspectos lingiiisticos®.

3. En el tercer ejercicio, se asigno la lectura de un texto desprovisto de acentos ortograficos, al
cual debian aplicar las normas de acentuacion. Cada alumno trabajo individualmente y luego
se confrontaron grupalmente los resultados. Con cada participacion se iban realizando los
comentarios y las observaciones pertinentes. Incluso se presentaron algunas discrepancias,
que provocaron serias argumentaciones en defensa de las decisiones ortograficas tomadas.

Una vez colocadas las respectivas tildes, procedieron a extraer las palabras sefialadas, para
ubicarlas en el siguiente cuadro sintesis:

Sobre- Agudas
Esdrijulas | Graves () cuando no
Nro. Palabra esdrujulas terminan en N, S, () cuando si
Todas () vocal. terminan en N,
Todas () S, vocal.
Ej. Me T6 fe les

6 Esto indico a los alumnos que no todos los errores tienen el mismo nivel de gravedad y por tanto la
valoracion es diferente.
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La disposicion en el cuadro permitid definir si la palabra era aguda, grave o esdrujula. Asi que el
ejercicio se convirtio en un juego de descubrimiento, en el que todos quisieron participar.

4. El cuarto ejercicio consté de tres partes:

a) Primera: Se presentd un texto con espacios en blanco, el cual debia ser completado con
palabras que debian reunir dos condiciones: ser palabras graves y ser adjetivos. Result6 ser
un ejercicio muy fructifero porque: se generaron versiones diferentes (que fueron
compartidas y aceptadas por el grupo), los textos quedaron coherentes y, ademas, se
cumplieron las condiciones estipuladas.

b) Segunda: Se solicito la elaboracion de un acrostico en el que todas las palabras debian ser
agudas. Fue una actividad provechosa porque se conjugé la creatividad y el ingenio con el
saber ortogréfico.

c) Tercera: Se presentd una Sopa de Letras en la cual debian ubicar el sindnimo (palabras
esdrujulas) de una lista de palabras dadas. El ejercicio fue beneficioso en cuanto a que
implicd: pensar o buscar en el diccionario un sinénimo y escoger el que fuese palabra
esdrujula. Por otro lado, se convirtié en una accion cooperativa, en la que todos querian
resultar favorecidos.

Después (Evaluacion y Reflexion)

Durante el desarrollo de cada uno de los ejercicios se valoro el desempefio conceptual,
actitudinal y procedimental de los alumnos. Se resaltaron los aciertos y se ofrecieron sugerencias
en aquellos casos en los que se debia mejorar.

También se demando la redaccion de un texto en el que se estimaron tanto la acentuacion
como otros contenidos ortograficos estudiados. Esta produccion se revisd grupalmente a traves
de su proyeccion en laminas de acetato.

Conclusiones

Sin lugar a dudas, la ortografia es un problema vigente al cual nos enfrentamos diariamente
en las aulas los participes del proceso de ensefianza-aprendizaje. Su tratamiento es una necesidad
imperiosa, sobre todo a nivel universitario en el que nuestros alumnos demuestran tener poca o
muy poca competencia ortografica. En busca de soluciones proponemos la ejecucion de un
programa para el desarrollo de dichas competencias, el cual resulta satisfactorio porque: primero,
se trabaja la ortografia contextualizada y su relacion con otros aspectos: fonéticos, morfolégicos,
semanticos; segundo, las actividades son realizadas por los estudiantes con asesorias directas del
docente y tercero, se fomenta la autonomia en la correccién.
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Para finalizar, permitannos recordar una significativa apreciacion de Manuel Seco acerca
del lenguaje: “Es necesario, para obtener el mejor rendimiento de este instrumento, dedicarle una
gran atencién, observar su funcionamiento general y sus piezas una por una.” (2001:26).
Precisamente, el engranaje ortografico de nuestra lengua es una de esas piezas, cuyo interes
también se legitima pedagdgicamente con la responsabilidad que, como docentes, tenemos en el
desarrollo linguistico de nuestros alumnos.
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