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Resumen

Los cambios curriculares que se estan dando a nivel de Educacion Basica en Venezuela deben ir
acompafiados con las correspondientes modificaciones de los Programas de Formacién Docente, de
manera que los nuevos enfoques curriculares se reflejen en todos los componentes, en cada una de
las asignaturas que integran el nuevo pensum, con el fin de compaginar el deber ser con el hacer, la
accion con la reflexion, la teoria con la practica. En ese contexto, en este articulo se analizaran
algunos aspectos de los nuevos programas de Educacion Basica, vinculandolos con las componentes
del Nuevo Disefio Curricular de la UPEL, para determinar en qué medida éste podra contribuir con
la formacion del docente que se requiere. Finalmente se presenta un ejemplo de cémo vincular
contenidos matematicos con otras areas, como nutricion y salud, y el eje transversal de valores.
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Abstract

The curricular changes which are arising at the Basic Education level in Venezuela must be
accompanied by the corresponding modifications of the teaching formation program, so that the new
curricular approaches are reflected on all the components, in each of the subjects which from the
new pensum, in order to join the MUST BE and DO, the action and the reflection, the theory and
practice. In that context, in this article, some aspects of the new programs of Basic Education,
entailing them with the components of UPEL new curricular design, will be analized, in order to
determine to what extent this new design will be able to contribute to the teacher’s formation which
is requiered. Finally, an example of how to entail mathematical contents with other areas such as
nutrition and health, and the transversal axis of values, is presented.
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El Disefio Curricular de la Educacién Basica Venezolana

La Reforma de la Educacion Basica que adelanta el Estado venezolano es un intento de
actualizacion del sistema escolar para adaptarlo a las necesidades de un mundo cambiante, que cada
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dia se complejiza y expande més sus fronteras, con el fin de ubicarla en la perspectiva del mundo
globalizado que caracteriza a la época actual.

El Curriculum Bésico Nacional (CBN) esta orientado hacia una ensefianza comprensiva, donde
el alumno es el centro del hecho educativo y a cuyo alrededor gira la escogencia de contenidos y
estrategias. Se persigue con el CBN un perfil de competencias centradas en cuatro elementos
basicos: el ser, el conocer, el hacer, el convivir (M.E., 1997).

El Ser: Se refiere al conjunto de elementos que conforman al individuo como gente, como
persona: la autoestima, los valores, la espiritualidad, las cualidades.

El Conocer: Viene expresado en la adquisicion de los conocimientos generales y especificos de
las diversas areas del saber.

El Hacer: Tiene que ver con la aplicabilidad de lo que se aprende.

El Convivir: Se relaciona con las actitudes y competencias para vivir en comunidad, con
armonia y con espiritu de cooperacion. Se refiere a la integracion Escuela-Familia-Comunidad.

Desde el punto de vista socioldgico, el Nuevo Curriculum Basico Nacional concibe el
aprendizaje a través de la interaccion del nifio con los deméas. El aprendizaje es social, es producto
del intercambio de ideas; y psicologicamente, se basa en la premisa de que cada persona es
responsable y promotora de su propio aprendizaje, el cual va estructurando de acuerdo con su
capacidad cognitiva y sus intereses y necesidades.

Para el caso especifico de la Matematica, lo planteado hasta el momento se concreta en:

1. Una visidn constructivista del aprendizaje unida a una concepcion de la ensefianza que
atiende al desarrollo cognitivo del nifio; 2. Una posicion epistemologica que promulga la
naturaleza inductiva de la creacion del conocimiento matematico, y por lo tanto de su
ensefianza y aprendizaje; 3. Unos objetivos educativos del area que destaquen: (a) El
establecimiento de destrezas cognitivas generales que a la vez que favorecen la adquisicién
del conocimiento matematico, contribuyen al desarrollo del pensamiento; (b) Una vision
funcional del saber matematico que propicie su utilizacién fuera del ambito escolar; y (c)
Un valor instrumental o de aplicabilidad de la Matematica al desarrollo del conocimiento
cientifico y social. (Girondo 1997, p. 70).

En definitiva, como lo sefiala el programa de Matematica de la Primera Etapa de Educacion
Basica del Ministerio de Educacion (1997), en el Nuevo Disefio Curricular se concibe a la
Matematica como:

Un medio para el mejor entendimiento del individuo, su realidad y sus relaciones con sus
semejantes. En tal sentido, es una herramienta mas en el proceso del construirnos a nosotros
mismos, de prepararnos para la vida en sociedad y poder generar riqueza (entendida en un
sentido amplio: econdmico, social y humana). (p.50).
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Ahora bien, a pesar de que en el Nuevo Disefio Curricular de Educacion Basica los contenidos
aparecen desglosados por areas, organizados por bloques de contenidos, el espiritu de la reforma se
apoya en la interdisciplinariedad, en el no parcelamiento del curriculum, en la integracion de los
ndcleos del ser, del saber, del hacer y del convivir. Todo esto queda concretado en el
establecimiento de los ejes transversales como mecanismos de globalizacion del hecho educativo.

Los Ejes Transversales

Lenguaje, Valores, Desarrollo del Pensamiento y Trabajo (y ambiente, sdlo para la Segunda
Etapa de Educacion Basica), tienden a evitar la fragmentacion del curriculum en componentes
aislados, por ello se habla de articulacion transversal del curriculum, pues estos ejes se desarrollaran
desde cada area y con un continuo de temporalidad. Como lo sefiala Morillo (1997) “Los temas,
campafas, actividades o proyectos educativos, materializan los ejes transversales con la
participacion consciente y organizada de los alumnos, padres de familia y maestros” y a su vez
concibe a estos ejes como “La materializacion practica de los principios educativos y facilitan la
globalizacion y correlacion de aprendizajes correspondientes a las distintas areas del curriculum.
Pero sobre esto, los ejes transversales surgen de la problematica de la realidad” (p.14).

En este marco referencial se puede deducir que el rol del maestro debe redefinirse en funcion de
la consecucién de las metas del programa. EI maestro debe ensefiar de acuerdo con las nuevas
perspectivas curriculares. En el anterior Disefio Curricular de la Educacion Baésica, lo fundamental
era el logro de objetivos que pudieran ser claramente observables y susceptibles de medicidon con
cierto nivel de precision. En el Nuevo Disefio Curricular se da relevancia a los procesos de
pensamiento, a la forma como el alumno nifio aprende, a su madurez intelectual.

En el anterior Disefio se daba poca libertad de catedra al docente, los objetivos y contenidos y el
orden en que debian tratarse eran impuestos por el Ministerio de Educacion; por el contrario, en la
actualidad los Proyectos Pedagogicos de Aula son la via para la ejecucion del curriculum, siguiendo
el ritmo y el orden que marquen las circunstancias y las caracteristicas de los alumnos,
imponiéndose unicamente los objetivos del area y los bloques de contenido.

En cuanto a la metodologia, segin Luengo (1995), el Nuevo Disefio Curricular sefiala que el
docente debe crear situaciones, no para la adquisicion mecanica de contenidos, sino para lograr en
sus alumnos aprendizajes significativos.

En resumen, el docente no puede ser simple dador de clases, sino que, a través de la Matematica
y las otras areas debe proporcionar la formacion de un individuo integral, critico y comprometido
con su entorno.

Esto exige redimensionar o redisefiar el curriculo para la formacion de docentes, con el fin de
lograr un profesional con el perfil adaptado a esta nueva realidad.
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La Formacion del Docente de Matematica

El profesor de Matematica, durante el proceso de formacion como docente, segin Bronmer
(1988), debe adquirir los siguientes conocimientos: Matematicos, Pedagégicos, Didacticos,
Curriculares, Psicologicos (sobre la forma como los alumnos aprenden), y Metaconocimientos:
Filosofia del profesor en cuanto a las Matematicas y su ensefianza.

Pero estos conocimientos no deben estar parcelados, sino integrados para que luego, en su
desempefio profesional y a la luz de los nuevos disefios curriculares, el docente de Matematica o el
docente Integrador sea capaz de seleccionar los contenidos y procedimientos adecuados, de
comprender coémo se produce el aprendizaje en sus alumnos, cuél es su nivel cognitivo, y cémo
adaptar sus estrategias de accién a las particularidades y peculiaridades de su entorno escolar. En
una palabra, el docente debe estar capacitado para reunir todos estos aspectos en un proyecto
pedagdgico que obedezca a los intereses, necesidades, aptitudes y actitudes de sus alumnos.

Ahora bien, en forma paralela a la implementacion del Nuevo Disefio Curricular de Educacion
Basica, la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, ha ejecutado un proceso de revision
curricular que ha desembocado en la adopcion de un nuevo disefio que de alguna manera contempla
elementos relacionados con el Curriculum de Educacion Basica. (UPEL, 1996).

La estructura general sigue contemplando cuatro componentes: Formacion General, Formacién
Pedagogica, Formacion Especializada y Practica Profesional.

En el componente de Formacién General se incluyen algunos cursos homologados o
institucionales que son obligatorios para todos los institutos pedagogicos, directamente relacionados
con los ejes transversales, como son: Lengua Espafiola, Educacion Ambiental, Desarrollo de
Procesos Cognoscitivos y los cursos Optativos Biopsicosocial y Rescate de la Cultura. Igualmente
en el componente de Formacion Pedagdgica, se encuentra el curso Etica y Docencia, en estrecha
relacion con el eje de valores. Por supuesto, este Ultimo componente junto con el de Practica
Profesional, debe preparar al futuro docente para administrar el curriculum de acuerdo con las
expectativas de la reforma. Es decir, el profesor debera estar capacitado para la toma de decisiones
con respecto a queé ensefiar, como hacerlo, como evaluarlo, como organizar el aula y las actividades,
cdmo manejar las relaciones interpersonales. EI componente de Formacion Especializada, debe
proporcionar una solida preparacion en Matematica, pues no puede perderse de vista que el docente
debe conocer mas Matematica de la que ensefia, su fundamentacion, su historia y su relacion con las
otras areas del conocimiento.

Sin embargo, a pesar de lo que se concibe tedricamente, en la practica estos cuatro componentes
curriculares actian de manera disjunta, no se relacionan entre si. EI conocimiento general, el
conocimiento especializado y el conocimiento pedagdgico forman parcelas delimitadas por espacio,
planificacion y organizacion. EIl deber ser pedagdgico y didactico que se trata en las asignaturas del
componente de Formacién Pedagdgica no se ve reflejado en el acto educativo en las asignaturas del
componente de Formacion Especializada, en las que, con marcadas excepciones, se sigue el modelo
tradicional de ensefianza.

4 PARADIGMA, Vol. XX, N° 2, Diciembre de 1999 / 1-9



La formacién del docente de matematica y la reforma de la educacion basica venezolana

Por otra parte, es imposible adquirir los elementos que conforman los ejes transversales de
manera imperativa en cursos tedricos, éstos tienen que ser internalizados a voluntad y de manera
consciente por el individuo.

En tal sentido, un alumno que curse y apruebe con excelentes calificaciones una asignatura,
como por ejemplo, Educacion Ambiental, no necesariamente se convertira en una persona con una
disposicidn positiva hacia la preservacion del medio ambiente.

Igualmente en cuanto a los valores, lo importante no es teorizar, sino que éstos se conviertan en
ideales, e indicadores del camino a seguir. Al respecto, Lucini, (citado por Bermejo, 1997, p. 67),
sefiala que “Los valores no son realidades que se adquieren como algo autoritariamente impuesto u
ordenado, sino que son un cimulo de deberes y obligaciones autoimpuestos y queridos por la propia
voluntad”.

Desde la anterior perspectiva, cada docente trasmite a sus alumnos una forma de ver la vida, de
actuar y de pensar. Y eso llega a tener méas efecto sobre ellos que los conocimientos tedricos,
cientificos y didacticos. ;Como puede un docente pretender “ensefar” responsabilidad, si llega tarde
a clases, se ausenta con frecuencia, no cumple sus compromisos?

Igualmente, como puede exigirsele al futuro docente que utilice una didactica centrada en
procesos, que considere los niveles cognitivos del alumno, que adopte una posicion epistemologica,
que considere la naturaleza inductiva del aprendizaje de la Matematica, si eso no es lo que €l ve en
los profesores que le dictan las asignaturas del componente de especializacion.

En fin, lo que se propone es que los nuevos enfoques curriculares se reflejen en todos los
componentes y en cada una de las asignaturas que los integran con el propdésito de compaginar el
deber ser con el hacer; la accion con la reflexion, la teoria con la practica. Sdélo asi podremos
lograr una verdadera globalizacidn del proceso ensefianza-aprendizaje.

La Matematica y su Integracién con otras
Areas del Curriculum

En este marco de globalizacion, es necesario comentar los profundos nexos de la Matematica con
los diversos campos del saber, que especialmente el docente de Educacidn Basica debe conocer para
poder concebir Proyectos Pedagogicos de Aula que incluyan conocimientos de Matematica y
contenidos de otras areas.

Como ejemplo vamos a referirnos al caso de Probabilidad y Estadistica, de reciente inclusion en
los disefios curriculares y de poco desarrollo en el aula por la limitada informacién a nivel
conceptual y didactica que se tiene sobre el tema.

El conocimiento estocastico o probabilistico no sélo es interesante por si mismo sino que ademas
muchas aplicaciones en diversas areas del conocimiento.
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En este sentido, Ascérate (1995) afirma que la integracion de este tipo de conocimiento,

En la estructura del pensamiento implica la modificacién del modelo determinista como
Unica referencia; es decir, no s6lo supone un cambio curricular, sino que su comprension
implica necesariamente una modificacion de la ldgica dominante. La introduccion
comprensiva del conocimiento estocastico en el contexto escolar conlleva un cambio
sustancial en la perspectiva formativa del individuo (p.43).

Este cambio se refiere a la forma como tradicionalmente se concibe a la Matematica; Como una
ciencia exacta, pues el tratamiento de los elementos de probabilidad, como posibilidad, como
eleccién correcta, como caso favorable, no debe chocar con esa visién de infabilidad asociada a la
Matematica.

Podemos referir un ejemplo, tomado de Roldan (1996) sobre como integrar tdpicos de
Probabilidad y Estadistica, con otros de salud y nutricion y con el eje transversal de los valores. Se
trata de un Proyecto Pedagdgico de Aula centrado en el estudio del valor nutricional de algin
producto, de su calidad, y mediante la Matematica establecer la relacion precio/calidad. Ademas, la
actividad que se propone persigue la formacion de juicios criticos en relacion a los manejos
publicitarios de los productos, entrenard en la recoleccion y organizacion de datos y en la
experimentacion como una via para la produccion del conocimiento.

El Proyecto puede ejecutarse en los siguientes pasos:

1. Determinar qué producto utilizar (leche, bebida achocolatada o cereal), de acuerdo con las
preferencias de los alumnos.

2. Determinar, conjuntamente con los alumnos, la cantidad de producto y cémo conseguirlo. Aqui la
Matematica juega un papel importante, por ejemplo, si se trata de jugos naturales que se venden
en envases de un cuarto de libro (% 1) cuarticos, habria que decidir primero el sabor, luego la
cantidad de jugo de cada marca que cada alumno degustaria, y las cantidades totales. En estos
calculos intervendran entre otras cosas operaciones con fracciones y también se pueden abordar
las nociones de proporcionalidad.

3. El docente adquirira los productos, ocultara las marcas y los identificara con letras A, B, C. A
través de una actividad bastante participativa, se sirven, se degustan, se califican.

4. Para establecer las preferencias por las distintas marcas, cada alumno utilizard una tabla como la
siguiente:

SABOR
MARCAS 0 1 2 3 4 5
A
B
C

6 PARADIGMA, Vol. XX, N° 2, Diciembre de 1999 / 1-9



La formacién del docente de matematica y la reforma de la educacion basica venezolana

Donde 5 corresponde a sabor 6ptimo y va degradandose hacia el 0.

Luego se nombrarad una comision para el recuento y organizacion en tablas de frecuencia de la

forma:

1.

4.

5.

Valor Recuento Frecuencia
0

OB WIN -

Para decidir cual es el producto que mas gusto, cual fue el que menos gusté.

Aparte del sabor interesa determinar la calidad de cada producto. Se discutira con los alumnos,
cuéles seran los indicadores de la calidad: sabor, valor energético, proteinas, carbohidratos,
grasas, vitaminas, minerales. Por consenso se llegard a la forma de medirlos, se discutira la
importancia de cada uno de esos elementos para lograr una buena alimentacion. Se analizara las
relaciones nutricién-crecimiento-salud. Se propiciarad analizar criticamente la calidad nutricional
de los productos que prefieren los nifios y jovenes: Perros Calientes, Hamburguesas, Refrescos.
Se puede discutir acerca del efecto de los comerciales de television sobre las preferencias de los
consumidores, del efecto de éstos sobre nuestra alimentacion autdctona, sobre la preservacion de
nuestra cultura.

Se definird la calidad como: C= Sabor + Xvalores nutricionales. Estos valores nutricionales
deberan estar en unidades equivalentes y el sabor correspondera al promedio de las puntuaciones
asignadas por los estudiantes.

El calculo del promedio se hara en grupo, organizando las tablas y aplicando la definicion.

Finalmente el docente indicara el precio de cada producto y se determinard el cociente
calidad/precio.

Se discutiran las relaciones calidad/precio para determinar si se cumple que "a mayor precio de
un producto, mejor calidad” o no, Yy las implicaciones de estas conclusiones sobre nuestros
patrones de consumo.

Conclusiones

El Sistema Educativo Venezolano esta viviendo momentos estelares, de cambios profundos en

la conceptualizacion del individuo que se quiere formar y en el disefio curricular que lleve a
lograrlo.
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En este Nuevo Disefio Curricular se rompe con la concepcion imperante hasta hace poco de
desglosamiento disciplinar sin interrelacion aparente entre las diversas areas del conocimiento y/o
entre los contenidos de una misma asignatura.

Este esquema, ya no es valido, perdid toda vigencia. No se puede seguir pensando en un
rompecabezas de piezas aisladas si realmente se desea formar un individuo con competencias
centradas en el ser, el conocer, el hacer y el convivir.

Los proyectos pedagdgicos de aula y de plantel y los ejes transversales son los elementos con
que cuenta el docente para materializar la integracion de las areas y para enfocar su ensefianza de
una manera globalizadora. Por lo tanto, ellos requieren una capacitacion constante, concebida
desde una perspectiva autogestionaria e indagadora, contando por supuesto con el apoyo de los
entes encargados de promover la formacién académica del maestro.

En el caso especifico de la Matematica, se observa que el educador requiere cierta guia para
poder insertar los contenidos de los diferentes bloques en los proyectos pedagogicos centrados en
topicos de otras areas, y para concebir proyectos que tengan como ejes orientadores algunos
contenidos matematicos. Situaciones especificas como la ya analizada en el ejemplo “Matematica
con leche: Transversalidad Nutricional” deben ser explorados con los maestros en las jornadas de
capacitacion, y méas aun, los organismos direccionales deben estar atentos para brindar asesoria
oportuna a los docentes que asi lo requieran, si quieren garantizar el éxito de la Reforma Educativa
Actual.
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