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RESUMEN

El objeto de este trabajo e presentar un dingndstios del
estado actal en al cusl s2 encuentia la pasefanza de la Lergua
Materra (L1 enla Cdueacisn Suzenor venezotana; Para ¢llp, se pans
de uma reWison e los entacedentas histdricos, sosiales, pofilicos,
culturales y 2candmizos que dsterminan le aparicién de Ios cirsng
sabre L1 en Educacion Supedor. ¥, luags, se presenta un andlisis de
los programas que -subre Lengus Matems- ge distan en ura muesira
dainskiwiones ynivarsitarias del dre: 1-1c|r::p:x‘iianads Carseas. Les
razultados registrados paemiten conlirrar quela helegeniidad de la
misa ostudiantil gue ingresa a o=t subsistema. le escaser de
ivestigacionss interdisciplinariss en esle campo'y la ausendis da
grogranas idecuados a las caracteneticas, necesidatnl, molivagio-
aesy hablidades da s astudiantes, Frpiden que andonos curscs so
cumgaan los objelives para los cualas lugcon concebidns, Finatnonte,
Iz autora presenta una sanie de proposicionas destngdas & raviseria
prolemincs exprestay abuscar solugisnes ad dat qui peranitan
~Acart ¥ amedieno prazo- unilizaclos criterios que rijan los programas
8 83105 CUISeS:

* Trabejo presentiadi an ol X1 Encuanie Nazong de Decenles e lavesligadorrs de s Linglishca
malizado an ol Ingituls Pacagtyico e Maracay, 63 17 al 21 de Febraro. de 1382,
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INTRODUCCION

Intentar esbozar en una ponencia el panorama actual que presenta la
ensefianza Ge la lengua matema en la educacion superior venezolana es un
aventura bastante arrissgada. Son muchas las investigaciones que hemos
realizado y quedan todavia muchas mas por hacer en este campo, para
lograr obtener resultados mds satisfactorios y que respondan cabalmente
& las numerosas interrogantes que se plantean en esle lereno. Sin
mumo,hpmueﬂmquseobmmenmsummmsw
ammrmmumhwmm,sw.
adelantamos en el Instituto Pedagégico de Caracas, la cual fiena entre sus
objetivos terminales proponer nuevas metodologias para desarroliar la
lengua materna de los estudiantes universitarios.

Nos motivé fa queja permanente de la mayoria de los docentes que laboran en
este Instituto, con relacion a las grandes dificultades que, en materia de lenguaje,
confrontan nuestros estudiantes. Es frecuenle escuchar que los profesores
sefialen que cada dia ingresan més bachilieres que no saben leer, hablar, ni
esabi,yhmyoﬁanopmcemosﬁarmmispmsupetafmmms,me
se traducen an un sobreesfuerzo para aprobar dignamenie las diversas
asighaturas de su pensum de estudios. Y, quizas, lo que mas preocupa a
bsdooanlesesquoes!osesiudmummobbnm\domﬁuo.sin
haber modificado sustancialmente su conducia linglistica.

Pero esta problematica que se registra en el instituto Pedagdgico de Caracas
(1.P.C} no es un caso aislado; anles bien, parece ser un fendmeno generalizado
en Venezusta. Son numerosas las publicaciones y quejas que a diario circuian, a
través de diversos medios, en las cuaies investigadores y docentes de todo el pais,
denuncian el escaso dominio que logran alcanzar los estudiantes en materia da
lemuaje.despuésde,porbmos.onoaafmdemdaﬁdadobﬂgabﬂaqwhm
dabido cubrir antes de llegar a la Educacion Superior.

Por esto, nos hemos propuesio determinar las causas que originan esle
fendmeno, con la finalidad de proponer soluciones mas adecuadas a nuesta
realidad, que permitan transformar efectivamente -a corlo y mediano plazo- el
compoartamiento linglistico de ios estudiantes universitanios,

ANTECEDENTES

Debido a que, afio tras afo, el confingents que ingresa a Educacion Superior
parace tener mas dificullades lingUisticas, se observa que un nimero cada vez
mayor de universidades; institutos y colegios universitarios incluye en los cursos
propedéuticos o enlos ciclos basicos de las diferentes cameras, cursos especlales
refacionados con ta ensefanza de la lengua matema, fales comio Lenguaje y
Comunicacion o Lengua Espaiola. De esta manera, la inclusion da dichos cursos
no parece deberse a causas fortuitas o a copias de modelos curriculares fordneos
exclusivamente. El contexto social, histdrico y politico que circunda a ta educacidn
&nzobnawba‘mmm‘mwmmpm

£n lo que respecta al campo educativo, en los afdos 40 se Inicia el proceso de
organizacion de una enseflanza soclalmente ableda (Casanova,1984). La
conversién de Venezuela en estado petrolero Irajo como consacuencia un
cracimiento acelerado de la mafricula escolar, gracias a una ideologia de
tendencia politica neiamente populista.

Sin embargo, no es sino hasta la década de los 60 (con el restablecimiento del
sistema democratico) cuando puede hablarse de un auténlico proceso de
masificacidn de la educacion. En este periodo se pretende «democratizar» la
escuela venezolana con una politica de «pusrias abienas», enlacual se aspiradar
Instruccién gratuita a los venezolanos en edad escolar, en estricto cumplimiento
de los preceplos de ka Constitucion Nacional de 1861, aunque se incurre en e esror
da no tomar fodas las previsiones necesarias. Como consecuencia, esie procaso
de masificacitn de la educacion se encuentra actualmente en estado critico.

En 1986, la Comision presidencial dal proyecto Educativo Nacional, presidida
por el Dr. Arluro Uslar Pletri, al analizar fa situacidn actual de la educacion
venezolana, sefiala que las causas que determinan sucrisis son numerosas (Uslar
€1 al, 1986). A continuacion sefalaremos las que consideramos mas relevanies:

1 La expansion acelerada de la educacion permitié una considerable reduc-
cidn de la tasa de analfabetismo, pero se produjo un descenso considera-
ble en su calidad, al no tomarse las medidas necasarias para promover o
CONSEnVar su excelencia.
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L& inadecuada ensehanza de 1a fengua nacional conduce a una pebraza
da 1 expresion oraly escrila, va que no se fomentan los hibilos de lectura,
na ae cuida el enrquecimienta dal vocabulario, no $8 eXige y enseda una
expresion apropiada, no se cultiva el use del estilo formal de la lengua
materna y, por ello, los estudiantas son incapaces de expresar sus ideas
con-claricad, cometen graves errores onogrdficos y presentan graves
deficiencias on la re- daccion. Esle so 16/ma mds grave, cuando 56 obsesva
que muchos dosentes tampece dominan los estilos de la lsngua, nifas
tacnicas mas adecuadas para su enseianza,

n

3. La excesiva uniformidad del sistema educativo ba propiciade un
diseho ¢e programas que desconceen s pluralidad local, cultusal v
&tnica, aon cuando lengan la infencidn de lgrar lo contrario.

4. La concapeicn Ladicienal de la educacion resulla inacecuada para
sabsfacer las necesidades personales y soclales de los esiudiantes.

5. £l rendimienta escelar ha resultade insatisiactorio, con una alta
tasa de repitencia y desercion.

8. El crecimiente aceicrada de la matricula escolar. generd otros
problemas para 08 cuales no siempre s& conld con: cocentes bien
calilicados, fales como k2 faita de sequimiento v entrenamiento por
parte de los organismos compelentes, & hacinamiento en las: aulas,
ta marginalidad deniro del proseso escolar y la carencia de: una
infraestructura. minima adecuada.

7. S= maniliesta una falta de ariculacién en les dilerentes niveles del
sistema educalive, 10 que ocasicoa graves desajustes en la pedlacién
estudiantil.

8. Las relormas que se han implantado no hansido resultado de
evaluaciones previas, y tampoco se han esiablatido 108 mecanismos
necesarnios de control, ni las suparvisiones . posienores.

Asi, el proceso democratizador de la educacica venczolana, pemitid
8l actese a las aulas 2 estudiantes provenienles de todos los sectores de
la sociedad, ¢n diferente estado. Estes reciben los mismos criterios de
evaluacién de su rendimizsnto escolar en condiciones diferentes, con
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docentes de distinla formacién académica, en inslitutos de diversos
recursos y en un entorno social y culiural disimil. De esta manera, el
empleo de fos mismos programas a una poblacién de caraclerslicas tan
heterogéneas, ha profundizado las diferencias ya existentes en la poblacion
y ha ccasicnado una mayor desigualdad entre los diversos sectores de fa
comunidad, porque, ademas, 105 eslablacimientos oficiales no cuentan
con la misma dofacién € infraeslruclura que los privades, ni los docentes
de ambos sistemas reciben los mismos estimulos e incentves en su labor
diaria.

En consecuencia, los alumnos que vienen e los seclorss socioculiuralmente
menos faverecides, al no contar con programas eslatales efectivos de asistencia
integral para cubrir sus necesidades bésicas, y al no encontrar en [ escuela
incentivos y molivaciones que les permitan solucionar sus probiemas inmediatos
[masginalidad, asistencia médica, y social, sequridad personal, elc.), generanuna
conducia de rechazo al sislerna educative, manifestada & través de una creciente
tasa de analfabetismo (real v funcional) y desercién, un marcado desinterés por
fa instruccidn que raciben, y un bajo rendimiento académice con un allo indice da
repHencia.

A manera Ge iluslracion, es conveniente sefalar que el Gllimo informe
presentado por el Consejo Nacional de Universidades (C.N.U} sobre los
resultados de La Prueba de Aptitud Académica {P.A.A, aplicada a los 188.537
bachilleres de lacohovle 88 revela gue, en general, su rendimiento académico estd
por debajo de los wvalores mediosw. El indice académico promedio de una
muestia al azar inlegrada por 18837 bachiltares de dicho grupo indica que éste
25 de 12,791 punlos (Sarco y Martinelo, 1989},

El andlisis de los resullados de esla P.AA. realizado por la Oficing de.
Planificacion del Sector Universitaric (OPSU) reveld, una vez mds, qus los
esfudiantes penenecientes a los estrales sceio -cullurales y econdmicos mas
deprimidos son os que cblicnen s indices académicos mas bajos y, por
lo 1anto, son los que tienen mencs oporunidades de ingreso a la Educacisn
Superior, o se les ciasifica en las carreras consideradas come «més
facilesw, © «gcon menor estalus~, 0 con menor demanda. Por lo fanto, es
facil suponer por qué Ios esludiantes ¢on bajo indices académices que
Iogran enfrar & este subsisterna, Began a tener en la mayora de los casos
un deficiente nivel de rendimiente académico, con un allo indice de
repitencia y/o desercién, no sin antes haber intentada infrucluosamente probar
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mejor suerie en otras especidlidades o cameras. Mienlas que los estudiantescon
mayoresindices acaddmicos no presentan grandes dificultades enfa culminacion
de sus estuddos en el liempo previsto.

Asimismo, también podemas sefalar que os resultados dala P.AA. refesidos,
revelariah que el sistema educative venszoiano no le brinda al estudiantado, en
general, laoportunidad de desarrollartodas las destrezasy havilidades knglisticas
que al alumno requiers, lo que resulla més evidents enlos alumnos cuyos estratos
socio -cullurales y economices son los mas bajos. En consecuencia, se pueds
afitmar que ta educacion qus recibe el estudiants promadic venezetano inhibe su
compelencia comunicativa y no le perriile alcanzar los niveles de razonamiento,
comprension, apficacion y andlisis necesarios para abordar esludios superores,
convirliéndolo en un individuo' pasivo, incapaz de consiruir texlos coherentes,
imposibilitado para decodificar textos de mediana dificuitad y repetidor de los
conceptos que el profesor le dicta.

LA ENSENANZA DE LA LENGUA MATERNA EN LA
EDUCACION SUPERIOR VENEZOLANA

Antes de que la explosicn demografica alcanzara el subsistema universitaric,
se consideraba que la poblacion estudiant! qus lo caracterizaba furmaba parte de
una «élite~ definica, con una procedencia sociozuilusal, econdmica, demogrédiica
y educaliva bastante homogénea, por fanto los planes y programas e la
universidad se ajusiaban perfectamente a 1as expectativas y logres profesionatss.
de los estudiantes, en correspondencia con su exiraccidn social. Esta «&flen
estaba formada, fundamentalmente, por indwiduos delas clases sociocullurales
y econdmicas alla y media alta.

Lusgo, core ya diiéramos, el praceso democratizades y la politica de puertas
abiertas del sistema educativo, poslerior ales ancs B0, ncorpard una gran masa
helerogénea a las universidades. que aspiraba obtener un tiwlo uniersitano a
torla costa, con la finalidad de elevar su status social o de conseguir una mejor
condicicn laberal. Una recients investigacion realizada en Ia U.C.V {£1 Nacional,
1991, marzo) revela que kos esiudianles deladlase obreray marginal que ingresan
ala universdad estan entre el 3 y €1 5%; 108 de clase alia reprasantan2ntra un 10
y un 159%:; y la gran mayora estd conslituida por esugantes de clase media. Sn
embhargo, las expectativas o2 esios estudiantes 0o parecen conresponder, aclual
mente, 2 una verdadera planification y organizaciin intagral de fas universidadas,

en conseécuencia, exceden en la mayoria de los cases las posibilidades sociales,
personales e institucionales y gensran una sarie da contradicciones debido a la
mcapanidad de esle subsistema para asimilar los cambios y mantener una
posicicn de lidsrazgo frente a la seciedad.

En esie orden da ideas, ante las avidentes deficiencias que, en materia de
eriguae, presentaba un alto porcentaje de la masa helerogénea de bachilleres
que ingresaba a Educacion Superior, poco a poco se fueron instrumentando, en
dversas instituciones, cursos remediales que pretendisn subsanar las limitacio-
res linglisticas de esios jovenss. La intancién era buena, pero sus resultados:
Indavia SN 0SCaSCs, qUizas porque no se reatizé un estudio previo integral de las
aracteristicas generales, condiciones de vida, y motivaciones y habliidaces
laguisticas de estos jévenas, que parmitisran disenar pregramas mas adecuados
z la salisfaccicn de sus necesidades comunicalivas, socioculturales v Iaborales.

Sin embargo, y peae a los esfuerzos aislades de algunos docentes y de
arganismos oficiales y privades. se chsenva fambién una gran heterogeneidad an
fas cursos que sobre lengua matema se diclan en nUMensas institucicnes de
Educacion Supenor en Venezuela, como podremos cemprobar en el andlisis de
una muestra de algunos de estos pregramas, que presentamos a conlinuacicén. La
identificacicn de tales proaramas se presenta en las REFERENCIAS.

En nuestra investigasién wiilizamos los datos correspondientes a 1883, En
usle afio, axistian en e pais 164 instituciones de Educaciin Supericr (incluyendo
Ias sedes v los nlcleos de algunes instliutos); repartidos en nueve regiones. En
la Rigidn Centeal, que comprende el Disirito Federal y. Eslado Miranda, se
rontanan 47 centros de instruccidn superor (28,65% del total de instiuciones en
elteritorio nacicnal). De esos 47 centros se seleeniond al azar una muestra de 22
instiuciones que solo adminisiran cursos de madaidad prasencial. Esta muestra
tomespondia & un 45,8% de los ubicados enla Region Central y a un 13,41% de
Iis institules de educacion superior del pais. Entre los 22 institutos seleccicnados
S contd con: :

7 Universidades,

5 Celegios Universitarios,

3 Institutos Universitaries,

3 Institutos Universitarics de Tecnclogia,
2 Instilutes Universitarics Politéenices,

1 Institule Universitano Pedagégeo v

1 Instilude Militar Universitario.
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Sequidaments presentamos los resultados obtenidos en el analisis de
la- muestra:

1. El 90,91% de los instiuios clrecen cursos sobre lengua malsma
a los estudiantes,

; Figura: 1
Insliiucibnes’_ que Ofrecen Cursos Score Lengua Materna

Sl 56 diclan

081% (]

e

o No se dictan
o,05%,

2. FI95% de estos curses se ubica en los dos primeros semesties de la
camera y el olso 5%, sdlo en el propedéutice.
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Figua 2
Ubscacion de los Curses Sobre LI en elPensum de Estudios

15 <D0 SEN AT
I5CUs ]

El'85% de s Institutos dicla un solo curso sobre lengua matema;
&l 20% dicta dos cursos sélo & los alumnes de ldiomas Modemos,
Lengua Matema v Educacion Inlagral; ‘el 10% incluye 3 cursos; y,
en ¢l 5% de ios instilutos of numes de cursos varia de 0 a8,
dependiendo. de la oriealacidn cientifica o humanistica de cade
carrera.

<2

Figura - 3
Namero de Cursos por Institucién

LA GLESTS
23

1 CURE0
L)

4 El 95% de las instiluciones considera gue eslos cutses- deben tensr
cargelerchligalornio,
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Figura 4
Obligatoriedad de los Cursos

En el 40% de los institutos eslos cursos tienen 4 horas semanales
de clases; el 35% fa asigna 3 horas semanales; el 15%, 2 horas
semanales; un 5% oscila entre 4 y 5 horas semanales por nivel y

el 5% restante le asigna 6 horas semanales.

Figura 5
Numero de Horas Semanales

3%
Un 48% de la muestra le asigna un valor de 2 créditos a cada curso;
48%, 3 creditos y sélo el 4%, le asigna 4 créditos.
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Los criterios que privan en la denominacién de los cursos sobre lengua
malerna varian de una institucion a otra. Asi se registran cursos tales como:
Lengua y comunicacién, Lenguaje y Comunicacién, Lenguaje Instrumen-
tal, Ortografia y Redaccion, Lenguaje y Metodologia de Estudio, Castella-
no, Seminario de Lengua y Comunicacién, Curso de Lenguaje y Comuni-
cacién, Lenguaje y Gramdtica, y, Lengua Espafiola. N

Sélo el 75% de la muestra cuenta con programas para la
administracién de estos cursos.

Figura 7
Programas sobre L.M. Suministrados




Fl 45,67% de los programas analizados uliiza un formato que incluye
ohjetives, contenidos, actividades, recursos, avaluacion y bibliografia. El
26,67% sustituye los pregramas por materiales instruccionales de esiudio

dirigido y ¢! 26,67% restania presentasus programas como una lista de

conlenidos, dividideos en temas o unidades.

 Figura 8
Presentacién de los Programas

] GATR

.- M. by, -
wEN
E£160% de la muestra clasifica Jos objetivos en gencrales y especificos en
cada unilad de aprendizaje. El 20% enuncia los objetives generales erx
funcidnde sus contenidos. Y, el 20% restante no sefala los objelivos de 105
CUrsos,

Figura 9
Presentacién de los Objetives

No todes fes programas juslifican fa existencia de 25108 curses en el

universo det subsislema de educacion superior. Las justificaciones que se

racogieron vanan desde; (a) el interés por veorregir las daliciencizs del

alumnaco en lengua y cemunicacidne, ~cerregir s vicios gue afzan el

hablay la expresién escaita. en dar unsenlido yuna lorma mas balles a las:
palabease, «que el estudiante aprenda a usar elicioma con correccion en

log pranos morfolégices, sinfdclicos, y deastilo, los cuales instrurnentaran

y le dardn mayor dominic alos cualio aspecles fundameniales dalidioman

y [0) hasla el desarrello e la compelencia comunicaliva «a lravas de un

estudio reliexivo de fa lenguar, «Ia cormunicasion vista como un tema que

estimula ¢ andlisis v & comprension de ia raalidad socials, eque s
alumaos afiancen sucapacidad comunicaliva, es decir, gue sepan adecuar

el usa del lenguaje a diferantss contextos sHiacionzlass v «e! deminio del

concgimiente formal de 1a lengua matema v 3¢ préstica constants, jusio

al desarmolle g sofiiudes personales que RemMitan mantener una apeftura

hacia formas de comunicacion mas amplias, profundas v autérticass

Figura 10
Enfoaue Implicito en lea Contznicos

Gromyy

Conunionisi
4.3%%

En la muestra sstudiada, tambign se cbservd que 10§ contenicos que
seadministranenles cursos schre lengua materma son muy heleregéneos,
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13.

yesus pasles, y ias calegonias merlosintaclicas del espaiicl. (d) Andlisis e

Entre ellos 52 encuentran: (2) informaciones teéricas acerca del origen del |
lenguzie, de fa evalucion del espariol en Veénezucia y su comparacion con.
otras varedades del espafol hablado en Espafa y en clies paises de
América Latina. {b) Teeria de la Comunicacién, los medios de comunic;
cidon de masas v los tpos de comunicacién, (c) Teora gramalical
normativa y prescriptiva (reglas ortografices, de acentuacicn y de puntuas
Liodn; vicios de conslruccién y normas practicas de redaceidn); ia oracion’

interpretacien de lextos literarics. Y. (¢} elaboracién de resimenes, oo
mentanios de texios, ensayos, monografias, juicios cnlicos, evaluaciones, |
efc. En términos generales, of 21.75% de eslos programas utiliza un'
enfoque exclusivamente gramalical, normativo y prescriplivo en la enge-
fanza de la lengua matema; el 73,9055 combina, en diferentes proporcio-
nes, conlenides tedricos de Lingiistica General, Dialeclolegia,
Socivlinglislica, Analisis Literario y Teoria de la Comunicacion, con
preseplos gramalicales Ladicionales v sélo &l 4,35% desarrolla habilidas

des y desirezas comuncativas de la lengua malerna. i

£l 34.78% de los programas no especilica las actividades, ni los-
reles del dacente y de los alumnos. En el caso de los materiales
instruccicnzles (el 33.33% de la mueslia) s2 senalan las actividades.
de los alumnos ¥ éstos comparlen algunos roles protagénicos con 3
el docente. El 27,53% eslablece @l sol emineniemanta prolagénlco|'
dei decenle. Y sdlo el 6.35% de la mucsira s¢ orienla hacia un rol
emingnlarmente protagonico de los estudiantes.

Figura 11
He! de Docsnte y de los Alumnos
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£nla muesle, la ullizacidn ¢e recurses 3 muy vanaca, sin embarge, se
coserva el prademinio de malenales provenientes ce fa iengua escita
{prensa. lextos lilerarics, centificos, recreativas, elc.} Tambisn se registra
&t uso de maleriales ddacticos elaborados por el profeser v, en maner
grade, se incluyen alros recursos -no ¢onvencionales- coma la radio, la
ielevision, el cine y visitas a galerias y museos:

£n el 89,58% de los pragramas, la evaluacion gueda a juicio def
cogente. ¥ en el $0,42% é&sta se sefiala como continua v se ejecula
a través de pariicipaciones individuales en clase, pruebas osciitas,
presentacion de manografias y exposiciones. En eslos programas
se asigna un elevadisimo porcantaje a la orlografia y a 1a redaondn.
Los erreras comelidos son consideracos come limitaciones graves
y pueden significar la pérdida del curso,

Fgura 12
Caracteristicas de la: Evaluacion

£147 82% recomienda una hibbograiia gensral ¥ una expecifica paca lodo
¢l curse: €1 34,78%, incluye una bibliografia basica y una bitliogralia de
consulla en cada unidad de aprendizaje. Y an e 17.39% ne se especilica,
es decir, la bibhogralia queda a criterdo del profesor. Es corweniente
cestacar que en la piblicgrafia recormendada en fa mayeda de eslos
programas abundan textas de ingiistica estruclual, de sociolingistica,
da linglitstica nislérca, de gramatioz, de manuales de redaccion y de
orlografia, de leera ce la cemunicacica y de los medios de comuonicacitn
da masas.
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Figura 13 )
Caracteristicas de la Bisliogralia

Ty
s
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17, E195,65% de la muesta pone su énlasis en la ensshanza acerca de la
lengua malerna (sUs reglas, precaptos y leorka) y s016 ¢l 4,25% enfatizala
ensenanza (o desarrollo) de las nabilidades v deswezas de 1a lengua

materna,
Figura 14
Finakdad de la Ensefianza
E. ovize Ly 2 “‘-

Anias

Tra el W
— f 235%
A — =4
o 4
S 7
h—— 4
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18.  Aurque los programas analizados no especifican ¢l méleds que los
sustenta, por sus caraclefisticas, se puede deducir que un 21,72%
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de los programas respendsn a los principios del método clasico ¢ grama-
tical, un 30,45% emplea maleriales adetuados a los principics del
estructuralismo; un 4.35% emplea un métoda de indole scciolingliistica; y,
8l 43,48% de la muesira. podria considerarse ecléctico, ya que foma
principics dasicos de ias corrientes tradicionales y estruciusalistas,

Figita. 15
Melodologia Subyacente en los Programas
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CONCLUSIONES

La masa estudiantil que ingresa a Educacion Superior venezolana es
haslznis hsterogénesa.

La mavoria de lus alumnos gue ingresan a Educacion Superios,
presentan limitagicnes en el dominio de lz vanedad esléndar ¢e su
lengua materna, lo cual incids negativamente en la adguisicién de
oirns conocimienios qua se brindan sn sitvacienes formales de
aprendizaje.

£n 2l pais ne se han realizado suficientss irvestigaciones que permitan
estaniensr las caractenslinas, necssidades, molivacicnss y habilidades
lingiiisticas ¢e les esudiantes.

Exisla una gran diversidad G8 crilsrios en 0$ Curses sobre lengus
materna que se antzn en la educasion superor venezciana, ¥ 65108 no



siempre responden alos intereses personales, sociales y profesionales de
los estudiantes.

5, Lz mayoria de l0s cursos sobre lengua materna, que s2 dictan en
fa educacién superior venezelana, no parmiten dasarrollar
electivamente la lengua de los usuarics, porgue su énfasis esla
cenlrado en ia ensefianza de teorlas acerca del idioma y mo en la
enseianza, de |a lengua misma.

PROFPOSICIONES

Los resultades de la investigacion que acabamos de expener nos penmiten
hacer las siguienies proposiciones:

2 Hace [alta realizar otras Investigaciones interdisciplinarias que
permitan definic con mayor preclsidn las condiciones de vida y las
caracteristicas generales, mativaciones, necesidades y habilidades
linguisticas de los estudianies universitarios venezolanos.

o Es necesario disenar nusvos cursos sobre lengua-malema, mas
afdecuados a las necesidades de los estudiantes, a su carrera y a su
contexto sociccutiural,

3. Seria convenienta unificar los crilerios relacionados con

administracidn de los curses sobrs lengua matema en educacion
superior, de 13l mansra que permitan una utilizacion mas racional
de todos los recursos posibles.

4. Podda consfituirse una asociacidn venezolana de profesores ds
lengua matema, que agnipe a todos los docentes & investigadores
sensibilizados per esta problemdtica y que tenga, enlre sus
objelivos, la realizacion de diversas aclividades tendentes a
mejorar cualitativamenie la ensefanza ylo desarrolle de la lengua
matema en la educacidn venezolana.
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