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INTRODUCCION

La presente propuesta se inscribe dentro de la intencionalidad de

eden de los sectores en condiciones de pobreza y de pobreza critica.
proponerse un exhaustivo andlisis de la situacion ubica su causa en la
ia de una atencidn educativa diferenciada de estos nifos y jovenes,
n razon de su equipamiento socio-cultural diferenciado con respecto a la
ura escolar. De esta apreciacion surge la intencion de atenuar el
encuentro y exclusion cultural que provocala escuela Ginica e igualitaria.
ipamos de la idea de que la problematica del fracaso de la escuela en
er a esos ninos y jovenes no puede seguir siendo vista desde una
ectiva solamente pedagdgica porque se ha convertido en una ma-
acion socio-politica tendencialmente regresiva para un Proyecto de
a del Estado y de la Sociedad Civil que requiere la ampliacién y
ndizacién de una base de apoyo democrética, de participacion
dana masiva. Proyecto en el que la escuela juega un papel de alta
ificacion estratégica al ser la institucién politico-ideolégica primordial
la sociedad con reconocida audiencia y cometido cultural, a la que se
e confiar la garantia de la socializacién masiva -y no masivamente
excluyente- de los ciudadanos aptos integralmente para el ejercicio
icipativo y critico de la orientacién de la nacién. Consecuente con este
f n la escuela debe revertir su tendencia excluidora, no conviene que
continGe produciendo mayoritariamente el fracaso y postergacion de los
fllturos ciudadanos. Es engaiiosa la opcién de escoger entre masificacion
seleccion de calidad, la Gnica alternativa democrética es mejorar la
@aﬁdad de los aprendizajes escolares. Esta propuesta por tanto, trata de
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ntervenir la interaccion social en Ja escuela con la finalidad expresa de
favorecer la socializacién cultural masiva al intentar hacer prevalecer la
modalidad del intercambio entre iguales o pares como estrategia de
compensacion cultural y superacion de las dificultades de aprendizaje que
presenten los nifios y jovenes en condiciones de pobreza y pobreza critica.

JUSTIFICACION.

Que las estadisticas del Ministerio de Educacién muestren que del
total de los nifios que se incorporan al sistema educativo en primer grado
son excluidos alrededor del 70% durante el recorrido escolar que realizan
hasta el 9% grado de Educacién Bisica Y que estos nifios y jévenes
excluidos provengan mayoritariamente de los estratos sociales en situa-
cién de pobreza y pobreza critica, segin el Proyecto Venezuela, comprue-
ba, una vez mas, la existencia de una relacién entre la procedencia social
y el éxito o fracaso escolar ain cuando queda por demostrar
fehacientemente cémo se relacionan causalmente. Mientras que para
unos la procedencia sotial es |a Causa, para otros, lo es la escuela, es decir,
Su caracter sociocultural. Esta discutida relacién se despliega y expresa en
la disputa psicopedagégica entre quienes defienden que el desarrollo
intelectual depende del aprendizaje y quienes sostienen lo contrario, el
aprendizaje depende del desarrollo intelectual. Si se asocia por un lado, el
desarrollo intelectual, determinante de la competencia cognoscitiva o de
aprendizaje de los sujetos, con el contexto de origen social-cultural quelo
condiciona y, por el otro lado, la naturaleza de la ensefianza escolar con
el proceso de aprendizaje, podremos darnos cuenta de como se conectan
los niveles de la relacién en discusién. Mas, estas posiciones, sin dejar de
reconocer sus diferencias, coinciden en que tanto el desarrollo intelectual
como el aprendizaje son regulados, en mayor o menor medida, por la
interaccién social.

La interaccién social para nuestros fines, es el proceso simboélica-
mente mediado por una accién comunicativa a través del cual un sujeto
interioriza coordinaciones cognitivas, afectivas, y éticas, a partir de
coordinaciones interindividuales de las que participa. Entre la relacién
asimilativa del objeto por el sujeto activo se encuentra el intercambio
acomodativo con los otros sujetos-objetos. La interaccién es entonces, una
dindmica socializadora de los sujetos que actian en la equilibracién y
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|| LAINTERVENCION CONSTRUCT IVA DE LA INTERACCION SOCIAL
(| EN EL PROCESQ DE ASIMILACION Y ACOMODAGION .,
DEL SUJETO ACTIVO ANTE EL OBJETO |

Inicialmente |a cualidad,-prevaleciente en el pensamiento del nifio es |a
del egacentrismo, esto €5,.no tiene jotra base para representar el- mundo

objetos y las otras Personas, no es consciente de la diferencia entre los
atributos del sujeto y los del objeto. Domina su subjetividad sobre |a
necesaria objetividad que-debers alcanzar para lograr-una adaptacién
equilibrada. Alcanzarla lé implicara progresivamente coordinar inferencias
objetiyas sobre los objetos y sujetos con los que acta, No bastar4 susolo
desenvolvimiento individual y espontaneo, dependers, ademas, de la
activacion y refuerzo de 'su relacién; comunicativa con los demas o
intercambio simbélico coordinado ‘con‘otros puntos de vista. De aqui
surgirdn las primeras representaciones del yo; de las otras personas y de la

sociedad diferenciadas seg(in sea el tipo socio-cultural de: la“familia del
niﬁo. { i, 1idQ) 1Y 'l { | |

! |
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La interaccién social, atendiendo a la relacion de interdependencia que
genere, puede ser clasificada como unilateral o Feciproca. La interaccion
unilateral se establece verticalmente entre sujetos de condicién desigual,
mientras que la interaccién reciproca involucra horizontalmente a sujetos
de igual condicién. Tomando en cuenta las oportunidades que ofrecen
para la construccién activa y consciente de coordinaciones auténorpas en
el desarrollo del nino, se prefieren las interacciones reciprocas entre nifios
y las interrelaciones cooperativas adulto-nifio en vez de las relaciones
unilaterales més tendentes a establecer coercitivamente conductas de
imitacién y sumisién pasivas por eladulto en el nifio. Las primeras son mas
proclives a propiciar motivadoramente el entendimiento y comprension
de lo que se asimila, en las ségundas, én lugar'de la asinilacion prevalece
la copia sumisa, la acomodacién imitativa tal como ocurre predominante-
mente en los &mbitos familiar y escolar,

El nifio a medida que avanza en su maduracién y desarrollo hacia la
adultez tiende a equilibrar, a veces conflictivamente, su €80 sumiso e
inconsistente, correspondiente a la internalizacién acomodativa producto
dela presién unilateral ejercida porlos adultos, con su yo activo, correspon-
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que-no sea su.propio, punto de vista y deseos. Proyecta su ega sobre los-
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'vdiente a la interiorizacién coherente de coordinaciones adquiridas en

i i i i . Esa tendencia en
interacciones reciprocas o cooperativas con sus iguales

Jugar de ser canalizada convenientemente por los adultqg a favor della
- adaptacion equilibrada de los jévenes a la sociedad, la familia o la escuela,

es proscrita y perseguida por los adultps debido a.unaI conce;;\cucéi:
autoritaria de la disciplina ya que se 9(|enta excepciona fn;;\ti .nzhe
manifestaciones de desequilibrio adaptitivo desot?edten.tes. C ;d ucé
rebeldia, pandillas, etc. En prevencién_de tales mamfestacuon;s s$ rrt i
el beneficio de la interaccién entre iguales a un intercambio furtivo y
penado. En la escuela esa actitud se torna extrema.

«En el aula, toman un lugar central las situaFiones unilaterales enI la
que los nifios reciben informacién y explicacuf)nes d.el r;\afstlro, : g:
interrogatorios dirigidos a conocer cuént_o !r\emoruzé_ e.l nlgo .e; ifif;calles
asignada y no con el fin de conocer su opinién, las actl.wda es indivi e
que cada uno debe realizar quieto y callado en su pypltre: De es(:alman im;
el espacio del nifio en el aula esta limitado a laf dlmensuopes e tpupi{)n
y su accibn, a los movimientos que debe .rea'llzar para ﬁj_af sula enc .
sobre el maestro que le habla desde el escmono,_ para copiar de p'lzlag n
y para dirigirse en forma subversiva al compaiiero que tiene al ladon.
(Ministerio de Educacién - D.E.E. 1988. P. 30).

De alli, que la interaccién docente-alumno sea privilegiada ptfase a
que existen suficientes evidencias cotidianas en la misma escuelafy : u:e’ral
de ella, sobre interacciones aIumno—alurppo que redundap enbene |f;o es
aprendizaje reciproco. Para quien participa como estudt?ntg-tu:)c?rt. e s:e
compaiieros, el proceso de facilitar el logro fie un cqntenldq uot (j)e |;o .
aprendizaje le ayuda a una mejor reorgamzacnén y coordmacuI n teros
propio punto de vista para poder comum;arlo adecuadam.ente alos c:j : a;
quienes a su vez, se ven motivados y obligados areorganizar y co.o:j in y
el suyo con el de aquel. Pero no sien.\pre se requiere dela exnstencnat : cuia
igual tutor si quienes interactGan o intercambian poseen la (I:on.nge : o
cognitiva que demanda la asimilacién de una nocién o reso uc(uj ‘ fn et :
problema, es suficiente con que coordingn sus puntos de vista, di erien es
o divergentes, para luego desempeﬁarsgundwudualmente en sus accione
de aprendizaje y evaluacién escolar eficientemente.

En consecuencia, la activacién y refuerzo de la interaccién entre
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apmnd‘::;je: :: ":a escuelf: puede ser una estrategia general de
inicial interacciéze?:ct::; :;:e mediaria positivamente entre la
autbnomo del estudiante. | ] O Posterior desemperio

OPERACIONALIZACION D
E LA
INTERACCION ENTRE IGUALES

Para el i
b Alyepa t:al.lo, d%ugigg, han de reorientarse las estrategias
i e prent.!izaje dentro del aula buscando
i malumno-al entacién contextual de la interrelacién entre
e g a:mno, y la subordinacién de 1a interaccién
S 'Io raq‘::ella. Esto no minimiza el papel del docente
il product;r b er?e en.pro del trabajo de este al resituarlo’
ok a:n sltuaclongs interactivas ontre pares '
delmaula, sl P _e de una Investigacion etrrografica dentrz
O s jgrer:nt:’ein un trabajo mas creativx menos tenso,
R o mlen'to cuando se vuelva ducho o diestrc;
sty s an :':t: pemr.lente de situaciones de intercambio
s ok bintenclén conocera el historial académico
mmquisimtos oogniti: car a los. potenciales tutores. Estimara los
o 08 que_exnge la asimilacién del objetivo de
o sk, Intemcci‘::bad si los alumnos los poseen, si no
e ontre pares, asignando tutores a quien '
en un numero no mayor de cuatro estudiam::

:olos al"gtjbd::histudlftms Tutores que los atenders en su
empoiu‘e s emblo era del plantel. Las situaciones de
quamhoda ooy ecera el docente partiendo del criterio de
el recmacilé de un objeto u objetivo de conocimient
b N O reinvencién activa por los estudiantes L:
cmomlaﬁvamenmwdel esizt:ja atendera, por parte del docent'e
o vy s c.!ient_e, a la actuacion sobre el contenidg
discrinﬁmnacim sngtel:::ente. primero: la repeticién, segundo: Ia
e g |x’med i:tr:: 1a generalizacién. Dado el primer paso
S una evaluacién formativa con el fin de
ousdighg no asimilaron el contenido y someterios
a interaccion tutoreada Cuyo proceso debera as:
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evaluado a través de la observacién participante del docente y asi,
sucesivamente, con la discriminacion y la generalizacion.

Si hubiese todavia rezagados en la asimilacion deben ser
remitidos al Club de Estudiantes Tutores antes de que se realicen
evaluaciones sumativas finales sobre el contenido. Conviene
ademas, que las interacciones tutoreadas dentro del aula sean
evaluadas parcialmente con la puntuacién media del grupo, de este
modo la evaluacién actia como reforzadora del aprendizaje interacti-
vo entre iguales, aqui se podria combinar la cooperacién intragrupo
con cierta competencia intergrupo pero advirtiendo que el logro debe
ser alcanzado cooperativamente y no competitivamente. También
hay que aceptar comprensivamente que momentaneamente la
activacion de la interaccién entre pares genera algo de "desorden" y
que la comunicacién interactiva es "ruidosa" por tanto, es de
entender que no contravienen ninguna disciplina de trabajo en el
aula, esas manifestaciones son parte de ella y se iran atenuando
progresivamente a medida que esta dinamica la internalicen y
regulen normativamente los alumnos con apoyo del docente.

Segundo, la necesidad de prever refuerzos de la interaccién social
fuera del aula conduce a la creacién de mediaciones organizativas

(Clubes de Estudiantes Tutores C.E.T.) dentro de la escuela y
exteriores a ella constituidas, las escolares, con estudiantes
competentes del plantel y, las otras, con estudiantes del plantel y de
otros institutos que compartan su localizacién geografica en una

escuela estaran involucrados

comunidad especifica. Los clubes de la

en un plan de atencién compensatoria, seguimiento y evaluacion a
los estudiantes con dificultades de aprendizaje que les seran
remitidos por el docente de la seccién, de la asignatura, el docente
guia, el jefe del departamento académico, el orientador o el docente
coordinador de los C.E.T. Los alumnos remitidos podran ser
tutoreados por estudiantes de su mismo nivel que hayan demostrado
previamente su competencia o por tutores del nivel inmediato

superior en su tiempo libre.

Las tutorias se focalizaran en las asignaturas o areas mas criticas
del aprendizaje escolar. Los estudiantes tutores seran
recompensados al final de cada lapso escolar con la aplicacion del
articulo 13 de la Resolucién Complementaria Sobre el Proceso de
Evaluacién en concordancia con el articulo 103 del Reglamento
General de la Ley Organica de Educacién sin que esto lo exima de

recibir otros reconocimientos.
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En lo que respecta al funcionamiento de los C.E.T. ubicados fuera de
la escuela en las comunidades de pobreza y pobreza critica, ayudaran de
modo permanente y sistematico a los estudiantes durante su tiempo libre,
en los dias habiles y los fines de semana con un horario establecido en base
a la atencién de niveles, asignaturas y apoyo en el repaso y resolucién de
tareas escolares asignadas, en un local habilitado para que funcione una
Biblioteca de Apoyo al Trabajo Estudiantil (B.A.T.E.) Tanto los educadores
como los padres y representantes, en contacto con los C.ET. velaran
porque los estudiantes con problemas de aprendizaje asistan con regula-
ridad a las B.A.T.E. Los estudiantes tutores recibiran una beca-trabajo y se
les reconocera adicionalmente su actividad con la aplicacién de los
articulos de ley ya indicados, que benefician su evaluacion académica,
siendo orientados y supervisados en su trabajo por docentes o estudiantes
de institutos de formacién docente, asienadns para ese fin'.

NOTA
1. El nivel especifico de la poblacién escolar a atender se determinara
en la revision, discusion y aprobacion de la propuesta.
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