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EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LA HISTORIA
Y DE LA GEOGRAFIA

Jorge Diaz Pifia

RESUMEN

Este trabajo tiene como propdsito exponer escue-
tamente la Teoria del Aprendizaje Significativo de
David Ausubel y, con base en ella, proponer un mé-

propogiciones. El trabajo consta de tres partes:
(a) un remmen de la Teoria del Aprendizaje Signifi-
cativo; (b) la presentacién parcial de las estruc-
turas conceptuales de la historia y de la gecgrafia
junto con indicaciones para el "mapeo” de la estruc-

Educacién Media Diversificada.
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Kl. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
SKGUN DAVID AUSUBEL

K]l aprendizaje ee slgaificalive cuando
las ideas expresadas simbélicamente son
relacionadas de modo no arbitrario y eue-
tancial (no al ple de la letra) con lo que
el alumno ya esabe. A diferencia del apren-

mecfnico repetitivo o nemoristico,
gin significado, que consiste en la incor-
poracién o almacenamiento arbitrario de
informacion desvinculada de la estructura
cognoscitival, del conoclmiento organizado
jerdrquicamente o estructurado previamente,
gque posee el alumno. Kl aprendizaje signi-
fleativo se proplcia cuando se establece
una relacién relevante e inclusiva entre lo
que ¢l alumno ya sabe y el conocimlento que
ge pretende ensefiarle. Para que se produs-
ca el aprendizaje signiflicativo ee necesa-
rio que se den como condiclones una digpo-
gicion para relaclionar, no arbltraria, slno
sustanclalmente, el material nuevo con sue
estructura cognoscitiva, y que ¢l material
que ge aprende sea potencialmente ~
cativo para el estudiante. Se Inflere, en
congecuenclia, por una parte, que gl el
alumno no se dispone afectivamente a enten
der el nuevo contenidd o material y, por la
otra parte, que pese a estar motivado, 6l
¢l material no se le presenta organizado
l6gicamente, ni vinculado con el conoct
mlento adquirido, es decir, gignificativo
potencialmente, no se generard aprendizaje
glgnificativo alguno.

Ausubel destach tres razZoney para que
exigta en log estudiantes la propens Lon
bacla el aprendizaje mecanlco ¢ memorisli
co: (1) la extgencia por parte de los
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docentes de respuestas no gustancialmente
vAalidas, sino literalmente correctas (al
ple de la letra); (2) la ansiedad, o los
{racasos previos y crémnicos, causantes de
la falta de confianza en la propia capacl-
dad; y, (3) la preaién inhibldora producida
por el reconocimiento de la falta de com-
prensldn o entendimiento verdadero.

Ausubel no ve dicotémicamente dividi-
das las clases de aprendizaje mecénico y
significativo, aino en un continuo gue se
representa en el Grafico N2 1. Dilstingue
adends de las clases, entre dos progedi-

Wmﬂam_mx_mm
descubrimiento, afirmando que la mayoria de
las informaclones © conocimientos Qque
poseen los estudiantes, adquiridas dentro
de la escuela y fuera de ella, no las han
descubierto, sino que las han recibido o
les han sido dadas en los intercanblos
comunicativos con otros suletos. Advierte
contra el error en que ée incurre al iden-
tificar el aprendizaje por recepcibn con el
mecénico y, el aprendizaje por descubri-
smlento con el significativo, ambos pueden
ger uno u otro, todo estriba en las conddi-
clones de aprendizale que prevaleszcan en el
momento cuando ocurra. La correlacién entre
clages y procedimientos de aprendizale, ee
expresa como relaclones entre dos continuos
en el Grafico N2 2. También tipiflca el
aprendizale gignificativo en tres tipos:
M_mmmmm&un-dﬁ

_concepton:
y. (3) de proposlclones.
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El aprendizaje de representaciones es
el tipo bésico del cual dependen los demés,
consiste en aproplarse de la corresponden-
cia de un signo o un simbolo (palabra) con
el referente que representa (objeto que
designa). Esta asociacién relativamente
arbitraria desde el enfogue de la Linglis-
tica, aproxima este tipo de aprendizaje a
la clase de aprendizaje mecénico.

El aprendizaje de conceptos se refiere
a la aprehensién de los atributos de crite-
rio. zracteriaticas comunes o regularida-
des, en los objetos, eventos, situaciones
o propiedades, a partir de las cualec.se le
confiere un significado genérico y unitario
al simbolo o signo que los refiere o alude.

Finalmente, el aprendizaje de proposi-
ciones se basa en la comprensidén del eigni-
ficado de una idea compuesta por la combi-
nacién de dos o mas conceptos expresados en
una frase u oracién. Tanto los conceptos
como las proposiciones mds relevantes

S jendo a Ausubel, el aprendizaje
conceptlg:l y de proposiciones primarias
ocurre por formacién de manera preferente,
pientras que el aprendizaje de conceptos ¥y
proposiciones secundarias se realiza por
asimilacién prevalecient.e-em.:.1 La ton:;
ién de conceptos o de proposiciones es
ﬁodo de aprendizaje por descubrimiento vy,
1a asimilacién es la interaccién estructu-
ral que posibilita la integracién de la
estructura cognoscitiva existente en el
estudiante debido a la relacién de inclu-
sién que establecen.
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Los conceptos y proposiciones prima-
rias egon aquellos significados gue ge
aprenden relacionando primero los atributos
de criterio con varios ejemplos empiricos
antee de ser relacionados con la estructura
cognoscitiva durante la etapa preescolar o
preoperacional. En cambio, los conceptoe
secundarios son los que se aprenden en
relacién directa con la estructura Cognos -
citiva sin recurrir antes a loes ejemploe
empiricos, pero apoyéndose concretamente
en los atributos de criterio, en el estadio
operacional concreto o dos primeras etapas
de escuela bésica, aproximadamente.

Has, el aprendizaje de proposiciones
secundarias (o sus relaciones para resolver
problemas) ei demanda de apoyaturss intui-
tivas en ejemplos empirico-concretos, lo
cual limita su nivel de generalidad, de
abstraccién y de inclusividad. Superada
esta etapa se arriba a la adolescencia,
desde la tercera etapa de Educacién Basica,
al estadio de las operacliones 16gico-abe-
tractas, en €l que ee comienza a depender
cada vez menos, hasta no necesitarlos, de
apoyos empiricos y concretos para el apren-
dizaje significative, sirviéndose del
tratamiento hipotético-deductivo en 1lzas
tareas de aprendizaje. Integrando enton-
ces, conceplos o proposiciones y resolvien-
do problemas abstractos o generzles, a
través de su asimilacién.

Partiendo del tipo de integracién gque
se dé, Ansubelo. fija tres =

Sy
asimilacién subordinada implica gque el

nuevo conocimiento es incluido en ideas mas
amplias y generales de la estructura cog-
noscitiva, que son modificadas por esta
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inclusién, produciéndose una diferenciacion
progreaiva en loe concepios ¥y Propos iciones
inclusoras. Para Ausubel, la mayoria de

pados. Hay dos clases de asimilacién subor-
dinhada, derivativa y correlativa. En la
inclusién derivativa, el contenido integra-
do se limita tan s86lo a servir de apoyo de
conceptos o propesiciones ya establecidos,
ampliando 1a gama de casos ejenmplificadores
o ilustradores. No siendo asi con la
inclugién correlativa, més frecuente, que
podifica, extiende o limita los atributos
de criterio del enunciado inclusor.

La asimilacién supraordinada es inver-
sa a la subordinada, se aprende un concepto
o proposicibén més inclusivo, inductivamente
por reconciliacién integradora de las ideas
ya establecidas que pasan a consliderarse
como conceptos o proposiciones especificas
o particulares de aguél.

En la asimilacién combinatoria los
nuevos conceptes o proposiciones, por mo
ser mas especificos ni més generales, que
los existentes en la estructura cognosciti-
va, no pueden ser subordinados ni supraor-
dinados, sino gue se relacionan en condi-
ciones de igualdad cen los que poseen algin
atributo general en comin.

De acuerdo con Ausubel, 1a asimilacién

gmmwmwm
ciones mAs gepmerales e inclusivas son
Wmm&w
wmwi,—
MWMW&L

. También, aunque con
pie dificultad, la asimilacién se favorece
cuando es propiciada la comparacidén de
similitudes y diferencias entre los concep-
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tos o proposiciones aprendidas
¥ las nue-
vi:n, produciéndose asi reconciliaciones
tegradoras en otroe conceptos y proposi-
ciones inclusoras de las anteriores. Tanto
en la diferenciacién progresiva como en ls

e.pml euikl,:acién integradora pueden ger
Wm. materi

de aprendizaje introductorios y lediad:}::

entre lo que sabe el estudiante y lo gue

debe aprender, de mayor nivel de abstrac-

cibén, generalidad e inclusividad.

De lo expuesto se deduce -
cia de planificar la meﬁmalzem:::o
y subiendo, desde los conceptos més inclu-
sivos, generales y abstractos a los ejem-
ploe empiricos o concretos -y viceversa-
la estructura conceptual o propocicimi
Jerarquizada de las disciplinas a aprender
significativamente de acuerdo con la etapa
de desarrollo intelectual y con la clari-
dad, estabilidad y jerarquia conceptual o
proposicional adguirida por la estructura
cognoscitiva de los estudiantes. Para ello
es requisito indispensable “wmapearlas”,
esto es, saber sobre la existencia, la
posicién que ocupan y las relaciones gue
guardan los conceptos incluventes u organi-
zadoree bésicos de un area de conocimientos
en la estructura légica de la disciplina
en la estructura pgicolégica e ’_'
tica del estudiante a fin de ;;l:mosm:r:n
reestructuracién o aprendizaje significati-
vo, de conformidad con la primera. Luego
de resuelto este problema de organizacién
sustancial se deben atender los problemas
de organizacién programética de los conte-
nidos (conceptoe o proposiciones) objeto de
la ensefianza, que envuelve la aplicacién de
los principios sigulentes: (a) diferencia-
cién progresiva; (b) reconciliacién inte-
gradora; (c) organizacién secuencial; y (d)
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consolidacion. Los dos primeros ya han
sido definidos; por su parte la organiza-
cién secuencial presupone un orden de
sucesién en el aprendizaje de los conteni-
dos puesto gque ls comprensiédn de algunos
esté condicionada por la asimilacién ¥y
congolidacién previa de otros, es decir,
por su dominlo claro, estable y organizado.

LAS ESTRUCTURAS CONCEPTUALES DE LA HISTORIA
Y DE LA GEOGRAFIA
Y LA ESTRUCTURA COGNOSCITIVA
DEL ESTUDIANTE: SU "MAPEO:

Deade que las solas descripciones del
espaclo geogréifico y las pemorizaciones de
pasados hechos histéricos fueron impugnadas
y se dib paso a su explicacién a través de
modelos conceptuales, el aprendizaje de la

§ L

histo

. Por ello, la
direccién principal que ha tomado la inves-
tigacién en su ensefianza se concentrd en el
aprendizaje de los conceptos bésicoe ¥
organizadores, establecidos jer&rquicamente

en una estructura segin el nivel de abe-
, €en

concordancia con el estadio de desarrollo
intelectual, el estilo cognoscitivo (habi-
lidades y destrezas cognitivas), los conte-
pidos vy su organizacién, en la estructura
cognoscitiva de los estudiantes.

Aungue "1a geografia es la nistoria en
el espacio, del mismo modo que la historia
es la geografia en el tiempo”, a decir de
Eligsec Reclus (Graves, 1985, p. 5), no
trataremos interrelacionadamente las €6
tructuras conceptuales de ambas, pese a
reconocer su complementariedad, para ate
nernos a su diferenciacién institucional en
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asignaturas escolares distintas. Tampoco
nos proponemc8 desarrollar toda la red de
conceptos y proposiciones de las estructu-
ras ni mucho mence, gino tan sbélc sefialar
los méds inclusivos y ejemplificar con otros
de menor nivel jerdrauico, la organizacién
de &reas y toplcoe diecliplinarios especifi-
co8.

Un nivel proposicional gemneral que
envuelva log conceptos mas inclusgores de la
estructura conceptual de iz historia puede
resunirse de la manera siguiente:

1. Todos los hechos, todas las coses,
todas las actividades humasas swcedan
23 ¢l tlespo.

2. Todo tiese o tiempo: ma isjcie, ama
evolucién, un fin. En el tiespo, ¢l
hosbre, los bechos, las actividades
busapas, las cosas, etc., se trmmsfor-
843, caabian, evolocioaan (sucesifn).

3 §o b2y ningin Becho, accatecizieato,
sctividad, etc. uue speeda en el tien-
po aisladamente. Todos loz hechos Lie-
p2n lagar al mismo iicapo que oires,
sisultdneancate, y s¢ fzflayea o poe-
dez fafluirse natsapente.

L3 Cada persoma vive su propio tieapo ¥
tiese ma conciencis tesporal provis
qoe se adquiere, que se apreade y que
pernite orieatarse ea of tiempo de s2
sociedad. 1¥1 estadio del pasado per-
alte sitearse mefor en el preseste
porque explica ¢l origes, las causas y
las duracloses de los camdios que s¢
hos producido y se producen e Ia
actualidad.
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5. Para poder comocer ¢ ideatificar el
tiempo de lae cosas, los hechos, los
honbres y las socledades s2 haa iwver-
tado wos fnstrpeatos de medida: el
relof, los calendarios y la cromole-
gla.  Istos lastrumaentos dividen el
tiespo ¥ pernites oricatarnos mejor.

§. Todas las sociedades, todos los hoa-
bres, todos los hechos, todas las
cotas ileaen m pasado. Hate pasado
puede ser reconsiruido e interpretado.
ba recoastreccida y la [aterpretacifa
del pasado persomal, fasiliar, local,
secional, ete., pemiie emplicar las
cotas, los acoatecinieatos que ocurres
o 2 actealidad. R1 conocinieate, la
recoastraceifn y la iaterpretacidn del
pasado e¢ Ia Tinalidad de la Ristoria.
Para reconstreir ol pasado los histe-
riadores atillsaa todo Lipo de Tueates
7 documeatos (Pagés, 1988, p. 12§).

De la clasificacién, hecha por Poszo
(1985), de lae principales nociones para
dominar el tiempo histérico, podemos pre-
sentar gréficamente una red o "mapa” gene-
ral de la estructura conceptual de la
historia (Grafico NQ 3). En ella se sitGan
en la cima los conceptos de cronclogia,
sucesién causal y continuidad temporal, por
consliderarse los més abstractos, decrecien-
do en orden de inclusividad, hacia otros
menos generales, los que & su vea, descien-
den en el mismo orden a un tercer nivel
conceptual, que seguird prolongdndose
escalonadamente hasta llegar a los hechos
o ejemplos higtdéricos particulares.
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La cronologia es considerada un siste-
sa continuo de medidas temporales, consti-
tuido por unidades de encaje idénticas u
homogéneas (dias, afios., siglos) que ordena
la situacién y estima la duracién de los
sucesos histéricos. La sucesién causal
estéd referida a la transformacién, y al
encadenamiento, de los acontecimientos
sociales en causas y efectos histéricos vy,
a la conversiém de loes efectos en causas
con el transcurso de los hechos sociales en
el tiempo histérico. Por continuidad
temporal se tiene que, a pesar del cambio
o discontinuidad social y a su diversidad,
1a realidad histérica resultante siempre es
continuacién de 1la realidad histérica
precedente. :

En cuanto a la geografia, existe
consenso en que los conceptos topes gque la
definen, interrelacionadamente, son: (&)
localizacién: (b) distribucidén; y, (c)
interaccién espaciales. La localizacidén
indica, por un lado, la latitud y la longi-
tud de un elemento del espacio geografico
y, por el otro lado, su posicién o ubica-
cién en relacién con un punto de vista o
con otro elemento (norte, sur, este u
oceste). La distribucién remite a las
pautas de disposicién, ordenacién y organi-
zacién de los elementoe en un conjunto
espacial. La interaccién alude a las
relaciones de causa a efecto e interdepen-
decia que se producen entre los elementos
espaciales.

Estos conceptos, combinados con otros
menos jerédrguicoe, forman las proposiciones
consideradas mée inclusivas de las disci-
plinas. A continuacién las exponemos:
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La cronologia es considerada un siste-
sa continuo de medidas temporales, comsti-
tuido por unidades de encaje idénticas u
homogéneas (dias, afios, siglos) que ordena
la situacién y estima la duracién de los
sacesos histdéricos. La sucesién causal
estsd referida a la transformacién, y al
encadenamiento, de los acontecimientos
sociales en causas y efectos histéricos vy,
a la conversién de los efectos en causas
con el transcurso de loe hechos socliales en
el tiempo histérico. Por continuidad
temporal se tieme gue, a pesar del cambio
o discontinuidad social y a su diversidad,
1a realidad histérica resuliante sieapre es
continuacién de la realidad histérica
precedente.

En cuanto a la geografia, existe
consensoc en que los conceptos topes que la
definen, interrelacionadamente, son: (&)
localizacién; (b) distribucidén; v, (c)
interaccién espaciales. I.a localizacidén
indica, por un lado, la latitud y la longi-
tud de un elemento del espacio geografico
y, por el otro lado, su posicién o ubica-
cién en relacién con un puntoc de vista o
con otro elemento (norte, sur, este u
oeste). La distribucién remite a las
pautas de disposicidn, ordenacidén y organi-
zacién de loes elementog en un conjunto
espacial. La interaccién alude a 1las
relaciones de causa a efecto e interdepen-
decia que se producen entre los elementos
espaciales.

Estos conceptos, combinados con otros
msenocs jerarguicos, forsan las proposiciones
consideradas »fs inclusivas de las disci-
plinas. A continuacién las exponemos:
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bas actividades busamas y sa localizs-
cién se eaceentran afectadss por Iz
condiciones medicasbieatales, y anle
¢llas se produces difereates ajustes y
respeesias.

ks actividad del bosbre modifica las
condiciones del sedio. In la actaali-
dad todos los medios natarales de I
superficie terrestre estén afectados,
€2 3ayor 0 pepor wedida, por la accia
busaza.

los recursos sor propiedades evaleadas
de] wedio nateral. los recersos de la
Tierra son fizites, por ello el honbre
debe plmaificar s wso y prosever sz
coaservecids.

b vids Bosana, como tods forss de
vida, preduce residecs. Los residucs
de 1a activided bumaza predes origiser
}lhllnlh y la degradacidn del 2e-

Los complejos satarales y besanos im
lsgar a2 peissjes cor wma serfologia
diferenciada.

Bl coaporiamiesto de los individuos y

:
;
g
:

i
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n.

1.

.

1.

H.

1s.

18

fa poblacién y las actividades bunanae
estin localizadas e el espacio, 7 &0
distribacién da origen u nodelos esp-
clales.

fa dispoetctén espacial de las activi-
dades eoonbaicas gesern pavtas de
fistridecin de los usos del suelo &
1a saperficie terrestre.

L distancia, la accesidilided v I
caatralidad influyea & la localise-
cibn de las actividades soondalcas ¥
ea los uwsos del meelo.

11 poblanieato y las actividades ham-
s 5¢ eceeniran organisadas Jerdr-
quicaneate.

Los wovinientos 7 las sallas de trane-
porte coatribupen a estractarar el
espacio terrestre.

bas sctividades busamas geaeran proce-
sos de difusitn espacial.

In la swerficie terrestre existaa
freas diferenciadas con algin grado de
mimi“r

la swerficie terrestre juede ser
considerafa a diversas escalas. Lo
escales regional 7 local son partice-
larseate sigmificativas es el estodio

geogritice.

1} poder politieo 7 la orgasisacita
estatal costribeyen de sanena deeisin
2 ln estractaracifn del espaclo le-
rrestre.
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11, I la wdida que la propleded, ¥

|
i
/
=£3

:
:
P i

18. designaldades eatre log
conpeteacias y conflictos por

del espacio 7 ¢l aprovechmaien-
to de los recarses.

{Capel v Col., 1984, pp 43-44).

Dentro de esta miema linea de organi-
zacién proposicionzl en tormo a concepios
claves u organizadores, Benejam (1983)
suministra un ejemplo de cémo identificd
los conceptos bésicos y los aplicé al
estudio de la ciudad, enmarcéndolo dentro
del enfoque radical:

Poede que 1a ciudad no sea como laaginas (percepeifn
previa del sajeio).

b ciudad 9o se sitia de forma aleatoria (raciomalidad)

be cinded no da sido cleapre igual [coatismidad j
canbis)

ba cindad tiens ma diferenciaciba interna (desigualdad)

bas civdades tieaes wa jerarquia (iaterdepeadencia 7
cosmzicacida)

o problesas de la cindad se resuciven de acwerdo con

los intereses de guicmes ilenen el poder (confliets -
coasenso)

bas cladades 0 s0n todas iguales (diversidad: sinilited

y difereacia). bas cindades podrian ser diferentes de
conoson (ralores) (Benejam, 1984, p. 45).
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Naish (1982), por su parte, muestra
dos "mapas” o representaciones esqueméticas
de organizacién jerérguica de conceptos que
gon reproducidos en loe Graficos 4 y 5.

Logs “mapas” expuestos representan
relacionee de subordinacidén y supracrdina-
cién conceptuales y pueden ser utilizados
como recursos instruccionales para organi-
zar los contenidos e identificar los con-
ceptogs inclusivoe relevanies (segin el
enfogque © modelo tedrico que el docente
adopte), para gular la ensefianza estructu-
rada de lag disciplinas o uno de sus topi-
cog, al comparar su concordancia con el
papa conceptual de la disciplina correspon-
diente gue han estructurado los estudian-
tes. Este dltimo refleja lo gque el alumnc
ya sabe, a partir de lo cual se debe faci-
litar la planificacion de su aprendizaje
posterior.

Mapear la estructura cognoscitiva
implica principalpente determinar la exis-
tencia de conceptos y proposiciones inclu-
givags, asi como 8u grado de claridad,
estabilidad, relacién y jerarquia. Basica-
mente, la técnica del "mapeo” cognoscitivo
estd fundada en que “dado un cierto con-
junto de conceptos,-e¢l alumnoc los disponga
en un diagrama, de acuerdo con ciertas
reglas, de modo que de la configuracidn
obtenida surgird cémo el slumno ve esos
conceptos y su relacién con otros (Moreira,
1982, p. 130). BHay que hacer la salvedad
de que la aplicacidon de la técnica, conce-
bida de esa manera, no puede ser usada en
nifioe o estudiantes peguefios. Con ellos, el
docente, por medio de una entrevista,
entresacaria y diepondria los conceptos en
un “mapa”.
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GRATICO 4
U JIRARQUIA DE CONCEPTOS
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CONCEPTOS
ORGANIZADORES!

LOCALIZACION, BISTONCIA, DISTRIRNCION, ASRCTACION, RESION,
WOTSIDIO, INTDICCION, ISCALA, CRNBLO ESPRCIAL & TRSTS
ML TID.

CONCEPTOS
SUSTANTIVOS

YOI OF VISTR GROGRAFICO
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LA ORGANIZACI6N PROGRAMATICA DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Recapitulando, la organizacién progra-
matica comprende la aplicacién de los
siguientes principios: diferenciacién pro-
gresiva, reconciliacién integradora, orga-
nizacién secuencial y consolidacién de los
contenidos. Después de determinada o
mapeada la estructura conceptusl y proposi-
cional de lo que se desea ensefiar ¢ identi-
ficar los conceptos inclusores relevantes
y haberse mapeado igualmente, la estructrua
cognoscitiva de 1los alusnos, se puede
proceder a la organizacién programética del
aprendizaje de los contenidos, que se
tornarén, de este wmodo, en contenidos
potencizlmente significativos por su orga-
nizacién 16gica, favoreciendo agi una mayor
¥ mejor retencién de lo asimilado.

La instruccién o ensefianza de un
concepto podria ser planificada partiendo
de la siguiente secuencia:

; 22 Seleccién del concepto de acuerdo
con los mapas de la estructura
disciplicinaria y de 1a estructu-
ra cognoscitiva de los estu-
diantes.

- ¥ Definicidén de sus atributos de
criterio, su amplitud y ejemplos.
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= De acuerdo con la etapa de desa-
rrollo intelectual de los alumnos
y de su conocimiento previo,
decidir el tipo de aprendizaje a
escoger: (a) por formacibén, ané-
lisls discrisinative, abstrac-
ciébn, diferenciacién, generacién
y prueba de hipétesis, y genera-
lizacién: o, (b) por asimilacién
(subordinada, seupraordinada o
combinatoria).

4. Escogencia de los organizadores
previos y del método, técnicas y
medios instruccionales.

8. Evaluacién de eu aprendizaje a
través de su aplicacion en la
significacién de una sitvacién o
jdentificando nuevog ejemplos.

- ———————— £ e P R S . B D W e e S O D B S 0

L L2 Sstrectara Cogmoscitiva es producte de la progresin
interaccida fisica y social del sujsto con su extorno, medisda
principalaestz por el iatercamdio siabélico o cosmicaiive,
enaﬁnochhndot«nnnb.unkldmn.nnhboll
mwdmumu-alhnlhnnmhmuﬁmu
tdeolégicancate las simificaciones que estroctara com praplaz
el sujeto, por taato sas ideas peeden ser nclusoras o contradic:
torias, depeadiendo del aperato colteral gee las legitim o
flegitisa socialseate, respecte de los ameves coaocinicaiss
escolares, ya que tabiés éstor son expresifa de walaracivace
idesldgicas suaclionadas por los ageates del poder, com fazii-
taciosalaeate legitinas en uma escecla que 20 o3 newin. lale
esta sitaacifn, la aiternativa estaria ea favorecer Iy consiruc-
ciéa coguitiva eritica de los estadianies por via de incitaz Ia
confrentacién coaflictaada y sistematinada de la confornided o
sorrespondencia eatre los hechos w objetes 5 Ia repreceatacida,
o conocinieats, gue de ellos teagan coma cerlesms.
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