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PARADICEA, VOLUNEW II, NUMERO 1, JUWIO DE 1990

EPISTEMOLOGIA GENETICA Y USO DIDACTICO DE
LA REPRESENTACION CARTOGRAFICA

Jorge Diaz Pifia

El empleo del mapa como recurso peda-
gégico por parte del docente en la ensefian-
za-aprendizaje de la Geografia aparece
desproblematizado ante las dificultades que
presenta su dominio por parte de log estu-
diantes. Detrds de esta desproblematiza-
cién se descubre un método didéctico intui-
tivo arraigado, el cual supone el conoci-
miento de la representacién figurativa del
espacio geogréfico como una impresidn
perceptiva de imégenes que, en consecuen-
cia, informan por si solas su contenido,
reduciendo el aprendizaje al “verbalismo"
de la imagen. Concepcién del conocimiento
que criticamos basados en las investigacio-
nes experimentales de Piaget, porgque 1la
representacién mental y figurativa de 1lo
real no es simple copia pasiva impresa en
el sujeto, sino que estéd mediada por proce-
eos mentalees que transforman lo real perci-
bido en acciones de pensamiento para
aprehender la légica de esas transformacio-
nes asimilando asi el espacio mapeado a
sistemas de operaciones. Por elle propo-
nemos revisar las situaciones de apren-
dizaje con cartogramas para producir las
acciones de pensamiento u operaciones
convenientes a fin de facilitar el conoci-
miento del espacio geografico.®?

S SPARADICHA, 1 (2), Dicienbre de 1909, 188-200
82

PRINCIPIOS QUE RIGEN LA ENSERANZA DE
IDIOMAS

Oswaldo Nifiez

Toda perspectiva de ensayo y error
plerde su razén de ser si el error persiste
o ee hace ain m&s notorio. Asi miemo,
resulta infructuoso hacerse eco y hasta
participar en la toma de conciencia sobre
1a existencia de algunas anomalias si no
acompafiamos tal inquietud con 1la debida
diepogicién para hacer algo mejor. He ahi
la idea central de este articulo. Dentro

del campo especifico de la ensefianza de

idiomas se enfoca tanto la situacién criti-
ca como el planteamiento concreto de apli-
cacién real, sin bloguear el paso & otros
planteamientos.7¢

7 OPARMDIGEA, VII (1 y 2), Jusio-Diciesbre de 1986, 58-70
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PARADICHA, VOLWNED I, BONEDO 1, JUNIO DX 1390

EL ROL DE LA TAXONOMIA DE BLOOM
ENSERANZA DE IDIOMAS nomsogn 2

Elliot Woodaman

El objetivo de este trabaijo -
rar, por medio de la ‘l'axononii de: ;:gclt:
algunos aspectos del lenguaje y de 1;
cognicién en funcién de 1la ensefianza de
idiomas modernos. Ademés, aunque Lee (1972)
ha demostrado que no se puede aplicar la
Taxonomia de Bloom directamente a la ense-
fianza de idiomas modernos, veremos que

gc?: taxonomia #£i tiene un rol imsportan-

T UPAADIGN, 1 (2), Dctabre de 1980, 16-23
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PARADICHA, POLUWES I, NUNREO 1, JUNIO DR 1990

UN MARCO CONCEPTUAL PARA LA ENSERANZA DEL
IRGLES EN EDUCACION MEDIA

Elliot Woodaman

El autor demuestra la inconsistencia
entre los objetivoe del programa oficial de
Inglée en Educacién Media y las estrateglas
didacticas propuestas en dicho prograsa.
Propone argumentos a favor de una taxonomia
pedagdégica de comunicacién, neutra con ree-
pecto a la metodologia, y la necesidad de
engefiar no 86lo los actos del habla, sino
su organizacién cognoscitiva. Propone ir
“de la manipulacién a la comunicacién”™ a
tal efecto demuegtra céme introducir un eje
comunicativo en el programa, basandose en
interrogatorios orales. Sugiere el uso de
una taxonomia para observar y estudiar la
motivacién comunicativa en el aula, basada
en las categorias sigulentes: (a) seudo
comunicacién, (b) semi cosunicacién, y ()
comunicacién. Alerta sobre el comportamien-
to seudo lingfiistico y concluye argumentan-
do en contra de taxonomias cognoscitivas
como la de Bloom.72

TZPANADIGNS, 111 (1), Febrero de 1962, 50 -$0.
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PARADICNA, YOLWNEN X1, NONERO 1, JURIO DR 1990

UR SISTEMA PRELIMINAR PARA ANALIZAR
LA INTERACCION COMUNICATIVA
ENTRE EL PROFESOR Y LOS ALUMNOS
DE IDIOMAS EXTRANJEROS

Elliot Woodaman y José Luis Arria

TSPARDIGM, 11 (1), Nayo de 1981, 27 - 38,
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PARADIGHA, VOLUNER X1, NONERO 1, JUNIO DR 1990

UNA OONCEFCION DE LA LITERATURA PARA
UNA ENSERANZA TE LA LITERATURA

Jqﬁ:lhmslhﬂun

La funcionalidad forsativa de la lite-
ratura en Educacién Media se encuentra en
entredicho. A los factoree exbdgenos que
conspiran contra ella se une con suma fre-
cuencia el enfoque esterilizante que suele
aplicarse en su ensefianza: bilografismo,
anecdotismo, fragmentarismo, etc. Es preci-
80 tomar conciencla de la especificidad de
1o literario: friccionalidad, organicidad
y sentido connotativo. 51 1la obra litera-

ria es una totalidad orgénica de significa-

ciones connotadas. regida por un particular
modo de ver (estética), la ensefianza de la
literatura, dadas las condiciones limitan-
tes de un cureo, deberia congistir funda-
mentalwente en adiestrar al adolescente
para que descubra en el propio texto lite-
rario tales significaciones y sus interre-
laciones en funcién de un sentido que se
encuentra més alld de lo anecdbético o 1lo
informativo. Asi 8e rescataria de la
trivialidad a la ensefianza de la literatu-
ra, se estimularia la reflexién y la crea-
tividad, y la lectura de una obra literaria
podria convertirse en una apasionante
aventura.74

T APARADIGNA, VIII (2), Dicleabre de 1907, 232 - 246,
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PARPIGEA, VOLWSXN X1, WONERO 1, JWNIO 3 1999

ENSERANZA DE LA HISTORIA DE VEREZUELA
EN LA ESCUELA BASICA

Pablo Emilio Hurtado

Este trabajo parte de una caracteriza-
¢ién de la Venezuela actuai destacando la
influencia del Estado y de loe monopolios
extranjeros como modeladores de lo que eaté
ocurriendo en el pafs. Partiendo de este
contexto, el autor aborda 1a interrogante
aigulente: jPor qué un miamo hecho histdri-
co es8 Interpretado y analizado de diferen-
tes maneras?; luego demuestra que la res-
puesta eetd en las diferentes formas de
concebir el proceso histérico. Preecentando
una eerie de reflexiones, el autor plantea
i1z existencia de dos enfoques en el estudio
de la Historia de Veneszuela noy: [(a) la
Historia Oficial tradicional, y (b) el
Enfoque Global Transforsmador. Aparece un
anélisis critico de ambos enfoques y un
cuerpo de concluaiones que refuerza la
necesidad de estudiar la historia de una

forma més critica, global ¥ transformado-
ra. 75

TSTARADIGHS, VIII (2), Diciesbre de 1987, 216 - 201
88

PARADICHA, VOLONEN X1, WONERO 1, JURIO DE 1980

CONCEPTOS, RESULTADOS Y PROCEDIMIENTOS:
UN RECURSO PARA MEJORAR LA COMPRENSION EN
MATRMATICA

Cipriano Cruz y Maria Itriago

general le entrena para utilizarlo, se
h ,:ji;:.ﬂativ_numnhalban—

estudiar Matemética?, & senudo se formulan los
mwwxmmwmel
érea. La experiencia se 1levd a cabo en un curso de
repitientes de Andlisis Matemético I, en la Facultad
de Ingenieria de la Univernidad Central de Veneane-
1a, duramte el Segundo Semestre de 1888. Doe de las
secciones se tomaron como grupo control y grupo
exparimental respectivemente. A ambos grupos se
aplicd un Pre-Test, al comienzo del Semestre, y un
Fost-Test, al término del mismc, consistentes en:
(1) la lectura detallada de un texto; (2) la elabo-
racién de un resumen, para lo cual la mitad de cada
grupo recibidé instrucciones adicionales,; y (3)
responder un cuestionario. Dursnte el semestre, el
grupo experimental fue entrenado para usar el
organizador en el estudic y en la resolucién de
problemas (clases pricticas). Se compararon loe
resultados obtenidos por los grupos experimental y
control y por loe grupos gue recibieron instruc-
ciones diferentes en el pre-test y en el post-test.
mdmwmmm
mayor que el grupo control en algunas de las tareas
de pructe, las diferencias no resultaron estadisti-
camente significativag (p < 0.01) y por lo tanto la
gmancia no poede atribuirse al entrenamiento.

TSPARDIGE, T (2), Dicienbre de 1929, 136 - 179.
98



PARADIGA, FOLRMEN 11, YONEMO 1, J0WIO DI 1994

EPISTEMOLOGIA, INTERDISCIPLINARTEDAD
S TDAD Y DIDACTICA

Jooé Vivenes

En este articulo se in
tenta
:g.o, en la ensefianza de la llate-&t:g:t::;
t6.i pfavalece un enfoque dogmético, ahis-
rico; basado esencialmente en graves
m:::::::: eplstemolégicas, cuandoe no
e en la ignorancia, tant

estado actual de la disci " AT
plina, como de 1

evolucién histérica de la clenc S
i .

ral y de la Matemética en mti«?ule:r?ensee
pr:a)ne un enfoque interdisciplinario a
ﬁstéiic?orﬁic?:nsh ?“ . 16‘100' 3

ue cons
como eje del aprendi:aje."gere &3 Mvtion

T TRAMAVIGNS, X (2) Dlclesbre do 1988, 105 - 117,
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PARADIGHA, VOLOWEN XI, WOEERO 1, JUNIO D 1950

ALGOUNAS IDEAS ACERCA DE LA ENSERANZA DE LA
MATEMATICA EN LA ESCUELA BASICA

Fredy E. Gonzalez

En este trabajo se aspira dar respuesta a las
interrogantes ;For qué?, (Para qué?, y ;Cimo ensefiar
Matemética?; con esa finalidad, el autor emmera va-
rias rasones para incluir la Matemética como asigna-
tura de estdio. Tamblén, destaca loe diversos fines
(instrumentales, précticce y formativos) hacla 1o
cuales debe orientarse la ensefianza de 1a MatemAtl-
ca, respandiendo asi una de las preguntas que mas
frecventemente formulan los alumnoe a su profesor:
“iPara qué me sirve la Matemética que estudlo?”.
Ademie de lo anterior, el autor desarrclla wn
conjunto de principios metodolégicos que sirven de
fundamento a la ensefinza de la Matesfitica en la
Escuela Basica. De igual menera, hace suyo el mmto
de vista segim ¢l cual "La ensefianza de la Matemiti-
ca debe ser fundamentalmente activa”; por esto, se
opone al método memoristico y mecanicista que
Mmhmdelahtuétimanivel
de 1a escuela basica, planteando que la adguisiclén
de 1as nociones mateméticas debe ser consecuencia de
la reflexitn aue el alumo hace acerca de la
actividad constructiva que realiza; este proceso de
construceitn del conocimiento matemético, segin el
autor, se desarrolla a lo largo de un contimuo que
va desde 1o concreto hasta lo abstracto y abarca las
sigulentes etapas: manipulativa, verbal, ideogréfica
y simbdlica. Finalmente, el autor destaca el papel
mej\mllosnwrialesd:lmmoaoammme]
aprendizaje de las nociones matemftices, porque
congidera que, antes de cualguler adquisicion
abetracta, el alumo debe temer una experiencia
concreta de la nocién gque debe adquirir.7®

7 5PAMDIGHA, 11 (2), Dicleabre do 1908, 110 - 180,
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PARADICHS, YOLWARE X1, NONREO 1, JUNIO DU 1998
MATEMATICA Y CIENCIA
José Ramin Ortiz
Se presenta al 1ibro “Matemétioa y Clencia®, usado

en la Licenciatura en Educacidn mencidn
versidad Nacicnal Abierta. Comienza

enfatizando la estructira
contenidos a través de los e
de la ciencia y la Matemitica. Se

estructira problematizada nos sirve de matriz

TEPAMDIGHA, I (2), Diclesbre do 1988, 177 16
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PARADIGEA, VOLUSEN I, DUNKRO 1, JUNIO DR 1390

OOMO DESARRCLLAR EN LOS ESTUDIANTES
HABILIDADES PARA RESOLVER PROBLEMAS

Clpriano Cruz

~ En este trabajo se presenta una sinte-
sis cronolbégica de los principales esfuer-
zos realizados, en el periodo 1975-1887, en
1a Facultad de Ingenieria de la Universidad
Central de Venezuela en el Area del desa-
rrollo de habilidades para resolver proble-
mag. Se citan otras experiencias al res-
pecto, que han tenido lugar en algunas
instituciones venezoclanas. Se mencionan
los diversos intentos metodoldgicos utili-
zados con estudiantes, para lograt desarro-
llar las habilidades necesarias para resol-
ver problemas y, ¢on docentes, para identi-
ficar a quienes estén interesados en cen-
trar su actividad pedagbégica en la ensefian-
z2a de procesos. El trabajo finaliza con un
conjunto de recomendaciones que pudieran
ger Gtiles a instituciones y docentes que
estén considerando la posibilidad de desa-
rrollar lineas de trabajo en el érea de
Solucién de Problemas.890

3 OPARADIGNA, 1T (2), Dicienbre de 1986, 160 - 176
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PARADIGNS, VOLSNEN 11, WONR20 1, Jwlo MR 1994

ALGUNAS APLICACIONES D
E LA TEOR
GRAFOS EN LA ENSESANZA DE LA IIATEA%CIA‘OS

Walter Beyer

1a un encrme

puede contenido

clones, r diversos tépicos satemdticos x;n:
by g , célaulo de determinantes, solu-

STTARADIGNL, 1Y (2), Dictendre de 1968, 141 - 199,
104

PARADIGNA, VOLUNER 11, WOMERO 1, JUNIO DR 1390

ALGUNAS TMPLICACTONES DE LA TEORIA DE PIAGET
PARA LA ENSERARZA DE LA MATEMATICA
A NIVEL SECOUNDARIO

Antonio Viviano

El presente articule pretende puntusa-
lizar en una forma general algunas impli-
caciones educativas que puedan derlivarse de
1a teoria del desarrollo intelectual de
Jean Plaget. En este sentido, basado en
log trabajos experimentales de algunos
autoree dentro de esta corriente y del
mismo Piaget, se hace una somera descrip-
cién de las etapas del desarrollo intelec-
tual y del proceso de equilibracion, y a
partir de ellos se hacen inferencias acerca
de &u utilidad en la ensefianza de la Mate-
patica. Aei, se concluye gue un proceso de
diagnosis que permita detectar la etapa de
desarrollo en la cual se encuentra el
aprendiz podria ser fundamental en la toma
de decisiones acerca del tipo de estrategia
a usar para ensefiar. Tomando en cuenta el
proceso de equilibrio mental cuya ruptura
y restablecimiento da lugar a la transfor-
macién de las estructuras mentales y, por
lo tanto, a su desarrollo, se infiere que
las estrategias de inquirimiento y de
resolucién de problemas donde el estudiante
participe activamente serian las més apro-
piadas dentro de ese marco de referencina.
Finalmente, se sustenta la individuall-

zacién de la ensefianza.B8?

6 2PARADIGR, 1 (2), Octabre de 1900, 24 - W,
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PARADIGHA, VOLUNEN X1, WONREO 1, JONIO DY 199

APLICACION DE LAS TEORIAS DE
: BRU
Y AUSUBEL EN LA ENSENANZA DE LA :§¥é52¢?g§

Fredy E. Gonzélez

brevegncezfe trabajo sge muestra, en forma
sre B;unu ge la respuesta que log tebri-
i 1nte§t’ agné y Ausubel proporclonan a
a0 errogantes ;Qué eg aprendizaje?

; € es Instruccién?. También se exp6' .
gs caracteristicas de un Proceso inegt e
c gnal desarrollade conforme a las ::c—
:iegglones que ge derivan de los plagte:j
ot :ﬁizggzicos fo;nulados por cada uno de
i ©8 decir, ge indi 3

;:a::sd :::rggﬁ cubrir un docente i:’::reég?
: ar una secuencia de | -
gigge:}ggiizg?y}gr pﬁ;:ulados expueszzzr:gr

e usubel. Finalmente
::a.gseizgz zr::izipcéonge inetruccién:gg:
; & de la present 5
g? ejemplo concreto de secuencia ?::z:ude
g onal, disefiada para ensefiar un tec-
d:p:gifico de matemética. Asi, el eoncep::
eeleccf:;agmno estructura algebraica, fue
S ol lao dp:r: ejte):ixliﬁcar la teoria de
usu ; mientras
modelar la teorfia de G w0160 L1
agné g 6
tema de construccién de ﬁngulo:.:?pleo >

IPARKDICH, ¥ (1,2 y 3), Abril-Dicienbre de 1984, 181 - 125,
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PARADIGRA, VOLONEN X1, NUMERO 1, JONIO DR 1950

UN MODELO PARA SUSTENTAR EL CONTENIDO DE
LOS OBJETIVOS EN LA
ENSERANZA DE LA MATEMATICA

Antonio Viviano

En su desempefio como asesor de Tecno-
logia Educativa de los estudiantes de la
especialidad de Matemética, en el Compo-
nente Docente del Instituto Pedagdgico de
Maracay, ¢l autor ha percibido que cuando
dichos estudiantes redactan objetivos se
preocupan, ~casi exclusivamente en gue el
objetivo tenga las tres caracteristicas
propuestas por Robert Mager”™. El autor
congidera que previo a la formulacidén de
log objetivos, el profesor de patematica
debe preguntarse ";Qué debe ser ensefado?”.
En su bisgueda de respuesta a esta interrc
gante, recurre a los planteamientos que han
hecho al respecto autores tales como Gagné,
Bell, Dienes, Piaget y otros. Concluye el
articulo con la proposicidén de una matriz
cuya completacién puede, hipotéticamente,
ayudar al estudiante a precisar el objetivo
terminal de una unidad matemética estructu-
ral, precisar como la conducta terminal
contribuye a la formacidén, a largoe plazo,
del estudiante de matemética; precigar los
prerregquisitos necesarios para alcanzar el
objetivo terminal. Ademée, la completacioén
de la matriz ayuda & jerarquizar loe obje-
tivoe tomando en cuenta la esgtructura de la
Hatemética y por ultimo factlita la selec-
ci6n de las estrategias de engefinnza. Eete
articulo puede gervir para motivar estudios
gimllares en otras asignaturaes . ®4

5 APARDIGEA, 1 (1), Jullo de 1880, 13 - 11,
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PARADICNS, YOLONIN X1, WONERO 1, Jbio B 1990
iLOS ESTUDIANTES ST SABEN PENSAR!

Antonio Viviano

El articulo trata de g
_ tlc emostrar
estudiantes de Matemética tienen égﬁ;:::

habilidadea cognosci

tivas
inhibidas o adorme que regultan
de enseflanza Cidas. por 1

que usua
8e cree, los estudiantes de naxenzt:::n:?

plensan, gf razonan

) » 8u mente no
2%:2§:roon ;eqpecto a lo que se 1e;°2§§e§:
o 4 1:;3 Poseen estructuras operativas
: cuales ge puede soportar 1a

ensefianza de
iy € contenidos matemdticos nue-

& SPAMDIGN, ¥ (1, 27 3), Mbril-Dletendre de 984, 20 -
108

PARADICHA, VOLWNEN X1, WOEERO 1, JONIO DR 1960
LA MATEMATICA DE UN MAPA

Walter Beyer

El presente trabajo reivindica el
papel que pueden jugar diversos instrumen-
tog, y muy especialmente los mapas, como
auxiliar diddactico para la ensefianza de la
matematica. Se explica cémo, a través de
los mapas, se pueden introducir diversos
conceptos mateméticos, entré los que cabe
destacar: sistemas de coordenadas, sistemas
de medidas, Aarea, superficie, escala,
distancia, longitud, conjunto de puntos,
gubconjunto, cuédrica, esfera, superficie
plana, superficie curva, radio de la esfe-
ra, &rea y volumen de la esfera, proyec-
cién, longitud de arco, elipsoide de revo-
lucién y muchos otros. Se plantea que es
posible, usando los mapag Jjunto con otros
instrumentos de fé&cil adquisicién y de
gencillo manejo, aunado ello a una alta
dosis de creatividad del docente, superar
algunas de las tradicionales deficiencias
en la enseflanza de la matemiatica en los
niveles béasicos del sistema educativo.8®

A PARADIGNA, T (2), Dicleabre de 1989, 139 - 187,
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LA CONSTROCCION DEL COROCIMIENTO MATEMATICO
EN RIROS DE EDUCACION BASICA

Delia Lerner de Zunino

El propégito hacia el cual tiende la
educacién matemética se deriva de la con-
cepcldén que se sustente acerca del proceso
de aprendizaje y acerca de la MatemAtica
misma, 81 se considera que el nifio s86lo
puede aprender recibiendo conocimientos
impartidos por los docentes y los libros;
81 se piensa que la Matemética es un saber
acabado e inmutable, el propésito de 1la
ensefianza serd lograr que los nifios repro-
duzcan mAs 0 menos mechnicamente egos
conocimientos que otros produjeron. 8Si, en
cambio, se concibe a la Matemdtica como una
ciencia en permanente construccién y se
considera al nifio como un ser activo in-
telectualmente, capaz de crear instrumentos
que le permitan resolver los problemas que
se le plantean, el propbésito hacia el cual
s8¢ ofientard la accién educativa sera mucho
més ambicioso: lograr que el nifio se apro-
ple del modo de produccién del conocimiento
matemético. En el presente trabajo se
relata una experiencia vivida por la autora
con nifios de tercer grado que pone en
evidencia que, cuando se crean las condi-
clones adecuadas, si es posible lograr que
los nifioe construyan el conocimiento mate-
mético.87

& TPARADIGEA, VII (1 ¥ 2), Jwnio-Biclenbre de 1088, 47 - 57,
110

PARADIGHA, VOLUNER X1, BONERO !, JUNIO BR 1980

ALGUNAS INNOVACIONES NECESARIAS EN LOS
PROGRAMAS DE MATEMATICA QUE SE IMPARTEN A
NIVEL DE LA EDOCACION MEDIA VENEZOLANA

Walter Beyer

Tijonov v Koetomérov (1983) expresan gque "la crea-
citn de los ordenadores a mediados delifMUo XX
pouede compararse, en clerto sentido, con inven-
clién de 1a mégquina de vapor o con la utilizacidén de
la electricidad. Sin embargo, los ordenadores
ocupan entre los logros més grandes de 1a humenidad
un lugar muy especial: si las mfquinas ordinarias
amentaban las posibllidades fisicas del hombre, los
ordenadores aumentaron considerablemente su poten-
cial intelectusl”. A pesar de la importancia de lce
computadores, la ewolucién de los programas de
estudio v la metodologia de la ensefinza de la
Matemdtica sufren un inmenso retraso, por 10 mencs
en lo que 8 Yenezuela se refiere, respecto al avance
de la clencia en geveral y de la computacidn en
partiocular. Eete trabajo, por uma parte, presenta
un grupo de contenidos que son susceptibles de ser
incorporados en la ensefianza medla, y por otra

S OPARADIGN, VII (1 y 2), Jualo-Dicienbre de 1086, 17 - 46.
111



PARADTENA, YOLUWEN X1, NOMERO 1, JORIO D 1999

LA CONCEECTON DE LA MATEMATICA Y KI PROGLEMA
KRSERARZA

DE 50
Antonio Viviano

El autor, partiendo de un

de vista que concibe la H&tezzzzg
CA COmO un Proceso y no como un
producto, desarrolla una concep-
cidn de la ensefianza de esta
disciplina cuyo postulado bacico
€8 que SE APRENDE MATEMATICA
HACTENDO MATEMATICA, conagtruyén-
dola y participando activamente
en su creacién. Sostiene el
autor que el aprendizaje de la
Matemdtica, tal como 61 lo conci-
be, puede contribuir a la forma-
cién de un hombre de pensamiento
divergente, mas que convergente.
Concluye con un conjunto de dlez
princ{pibs didécticos que deben
gular *la praxis educativa de los
profesores de Matemética. 89

e —

“ APARADIGEA, VII (1 y 2), Junio-Dicienbre de 1986, 7 - 15.
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PARADIGNA, VOLUNKN XI, NUNKRD §, JEMIO DR 1520

TRASCENDENCIA DE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
EN MATEMATICA

Fredy E. Gonzdlez

En este trabajo se muestra, de manera
sucinta, ¢6mo se ha desarrollado la Mate-
mética a partir de loe esfuerzos por resol-
ver los problemas que ella misma ege plan-
tea; por esto, se sostiene que la resolu-
ciébn de problemas es una actividad de
trascendontal importancia en Matematica, no
sélo porque contribuye al deearrollo de la
misma como clenclia sinc, ademas, porgue
posibilita la trasferencia del aprendizaje,
mejora la capacidad analitica, increwmenta
la motivacién y contribuye a una mejor
comprensién de la naturalesza de la Matemi-
tica. Ademias de lo anterior, también se
establecen cudles son los factores gue
deben estar presentes en una determinada
situacién para que ésta se convierta en un
problema para un individuo en particular.
Agi, se sostiene que en todo problema, para
que sea tal, deben darse factores objetivos
(propios de la situacién) y factores subje-
tivos (inherentes al sujeto que debe en-
frentar la situacidn). S5¢ establecen
diferencias entre problemas y ejercicies y,
finalmente, se detallan los Modelps de
Resolucién de Problemas mas conocidos
(Dewey, Polya, Bell).90

SOPAMADIGNA, VITT (2, Dictesbre de 1887, 247 - 238
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PAUTAS PARA LA APLICACION DE UN PROGRAMA
COMUNICATIVO EN LOS CURSOS UNIVERSITARIOS
DE LENGUA Y COMUNICACION

Sergio Serrdn

La ensgefianza © pejoramiento de 1la
lengua materna en el ciclo bésico de la
educacién superior constituye un tema de
interés prioritario para quienes laboran en
ege nivel educativo. Sin embargo, no son
muchos los trabajos que superan la fase de
diagnéstico y se internan en €l analisis
tedrico y las proposiciones metodolégicas
globales. En este articulo, que forma
parte de una serie dedicada a la problema-
tica lingliistica de ese sector, se esboza
el marco teérico en el que se puede inser-
tar un intento serio por superar lss fallas
egtructuralee e individuales que atentan,
no s86lo contra un eficiente manejo de la
lengua, s6ino también contra un eficaz
rendimiento en el procesc de enseflanza-
aprendizaje. La didéctica aplicada a
lenguas extranjeras ha logrado significati-
vos adelantogs con la aplicacién de un
enfogque comunicativo que ha sido suficien-
temente ilustrado en una abundante y porme-
norizada bibliografia. En época reciente,
1a linglistica aplicada & la ensefianza de
1s lengua materna ha puesto sus ojos en las
posibilidades tebricas y metodoldglicas de
ese enfoque y, en ese marco, el presente
trabajo pretende desarrollar sus alcances
en el campo universitario, en especial, en
los cursos de lenguaje y comunicacién. 9!

S TPARDIGH, I (1), Jualo de 1938, 138 -155.
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PARADICHA, YOLBNEN X1, WONERD 1, JUNIO DY 1399
FISICA PARA LA CREATIVIDAD
Alfio Montoro

El Proyecto “Fisica para la Crealivi
dad” quiere llegar a ger una alternativa de
ensefianza de la Fisica a nivel de Educacién
Media, que responda de manera dindmica a
las caracteristicas propias de nuestro
pedio educativo. En este proyecto sge
cuestiona tanto la metodologia de ensefianza
como lag actitudes tradicionales del docen-
te de Fisica, y se trata de encontraries
respuestas mas adecuadas. El fundamento
tedrico de este Proyecto estd inspirado en
logs “métodos activos de engefianzd”™ y "a-
prender haciendo” sustentados por Jean
Piaget, entre otros. Esta plataforaa
tedrica sirvié como punto de partida para
implementar el primer modelo del Proyecto.
Sin embargo, el que se maneja actualmente
es el producte (todavia no definitivo) de
tres afos consecutivos de engayos en cua-
renta institutos de educacidén media, dise-
minadog principalmente en los estados
Miranda y Aragua. En este articulo se
presenta, de manera muy general, un resumen
gobre las caracteristicas fundamentales de
1a metodologia y sobre las actitudes del
docente que se desea formar. Se da noti-
cia, ademés, de las dificultades y aciertos
pas significativos en el proceso de aplica-
cién del proyecto.9%2

9 ZPAREDIGHA, IV (1), Hbril de 1983, 43 - 5.
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FISICA PARA LA CREATIVIDAD:
UNA EVALUACION FORMATIVA

Alfio Montoro

Este trabajo presenta los resul-
tados de la aplicacién del Pro-
yecto de Ensefianza de la Fisica
denominado "FISICA PARA LA CREA-
TIVIDAD” en un Instituto de Edu-
cacidén Media de Los Teques (Esta-
do Miranda), segundo afio de cien-
ciag (1983-1884). Se reportan los
resultados del logro de log obje-
tivos del Proyecto referidos a
motivacién del alumno, aprender
ciencis haciendo ciencia, fomen-
tar la creatividad, aprender a
estudiar, y resolver problemas
cientificos. Hay conclusiones,
inferencias y recomendaciones del
autor para futuroe ensayos.®3

S SPARADIGNA, ¥ (1, 25 3), Abril - Diciewbre de 1984, 126 - 145
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UR DOCENTE CREATIVO
PARA UNA ENSENANZA CREATIVA

Alfio Montoro

Bajo el titulo “FISICA FARA LA CREATI-
VIDAD" (F.C.), desde 1879 se vienen hacien-
do ensayos y publicaciones como respuestas
al cumulo de problemas que presenta 1a
ensefianza de la Fisica. Los ensayos reali-
zados en por lo menos 60 ingtitutos de
Educacién Basica y Diversificada, que han
involucrado a unos 200 docentes de Fisica,
revelan que implementar lineasientos peto-
dolégicos pars la ensefianza de la Fisica
acordes con los métodos activos de ensefian-
za, con énfasie en la experimentacidn,
usando materiales de desecho y del propio
ambiente, parece ser factible, interesante
para alumnos y docentes y significativo
para incentivar la creatividad. La puesta
en préctica del Proyecto Fisica para la
Creatividad también ha revelado como uno de
gus problemas importantes el giguiente:
iCémo interesar y formar al mayor numero
posible de docentes para que 8e€an objetos
y sujetos de la linea de investigacién de
Fisica para la Creatividad?. Bn el presen-
te articulo se hace una sintesis evaluatlva
de las ventajas y limitaciones que se han
encontrado al tratar de soluclionar este
problems durante un lapso ininterrumpido de
geis afios de ensayos,®4

& SPARADIGHD, V11 {1y 2), Jualo - Diclenbre de 1986, 71 - ¥5.
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INSTRUCCION PARA LA TRANSICION COGNOSCITIVA

Un Modelo Prescriptivo para la Bducacidn en Ciencia
y Tecnologia

Jeannette Lejter de Bascones

Ensefiar Fisica significa el disefio de
la instruccién en términos de la adquisi-
cién de habilidades intelectuales relacio-
nadas con la capacidad para resolver pro-
blemag. Ello significa, por una parte, 1la
organizacidon de un cuerpo de conocimientos
en Torma tal que se pueda almacenar, ubicar
y utilizar cuandoc sea necegaric. Por otra
parte, también significa estar conscientes
de cébmo la experiencia y el conocimiento
previo que una persona trae a una situacién
de aprendizaje influye sobre la percepcidn,
comunicacidn, aprendizaje y realizacidn de
tareas. Un sistema instruccional que toma
en cuenta esoe parémetros ha sido disefiado
para facilitarle al docente en ejercicio,
la planificacién de la instruccion, desti-
nada & inducir en el estudiante la transi-
cidén cognoscitiva de un esquema de creen-
clas a otro esquema de mayor poder explica-
tivo, que le permita resolver proble
mas. 95
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