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Resumen
Este articulo es producto de una investigacion cualitativa de caracter interpretativo que tuvo
como objetivo investigar como los problemas matematicos contextualizados ayudan a los
estudiantes a comprender enunciados y desarrollar estrategias resolutivas. Para la produccion de
datos, se elaboraron problemas matematicos en el contexto de un tema elegido por los
participantes de la investigacion, estudiantes de 4° afio de primaria de una escuela publica de la
ciudad de Curitiba, en el estado de Parana (BRASIL). Estos problemas fueron resueltos por los
estudiantes, individualmente o en grupos, con registros escritos. Los diadlogos entre las parejas
en los momentos de las resoluciones se grabaron en audio y video para su posterior analisis,
ademas de realizar entrevistas, a modo de conversacién, con algunos de los estudiantes, con el
fin de comprender mejor las estrategias de resolucién que desarrollaron. Los resultados
muestran que el trabajo con problemas matematicos contextualizados contribuyé a la
comprension de los enunciados por parte de los estudiantes, ademas del establecimiento de
relaciones entre el contexto creado y las experiencias cotidianas, y la movilizacién de los
conocimientos matematicos para el desarrollo de estrategias de resoluciéon con autonomia,
constituyendo un aporte al proceso didactico en la ensefianza de las matematicas.
Palabras clave: Resolucién de problemas. Problemas matematicos contextualizados. Contexto.
Educacion Matematica. Matematicas Primeros Afios.

O ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
por meio de problemas matematicos contextualizados

Resumo
Este artigo deriva de uma pesquisa qualitativa de natureza interpretativa que teve como objetivo
investigar como problemas matemaéticos contextualizados auxiliam estudantes na compreenséo
de enunciados e na elaboracdo de estratégias resolutivas. Para a producdo de dados foram
elaborados problemas matematicos, tendo como pano de fundo um tema escolhido pelos
participantes da pesquisa, estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
do municipio de Curitiba, no estado do Parana (Brasil). Esses problemas foram resolvidos pelos
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estudantes, individualmente ou em grupo, com registros escritos. Os didlogos entre 0s pares nos
momentos das resolucbes foram gravados em audio e video para posterior analise, além da
realizacdo de entrevistas com alguns dos estudantes, na modalidade de conversa, com a
finalidade de melhor compreender as estratégias resolutivas elaboradas pelos mesmos. Os
resultados mostram que o trabalho com problemas matematicos contextualizados contribuiu
para compreensdo dos enunciados pelos estudantes, estabelecimento de relacBes entre o
contexto criado e vivéncias cotidianas e mobilizacdo de conhecimentos matematicos para a
elaboracdo de estratégias resolutivas com autonomia, constituindo-se em contribuicdo para o
processo didatico no ensino de matematica.

Palavras-chave: Resolucéo de problemas. Problemas matematicos contextualizados. Contexto.
Educagdo Matemaética. Matemaética Anos Iniciais.

The teaching of mathematics in the early years of elementary school
through contextualized mathematical problems

Abstract

This article stems from qualitative research of an interpretive nature that aimed to investigate
how contextualized Mathematical problems help students to understand utterances and to
elaborate resolving strategies. For the production of data, mathematical problems were
elaborated having as a background a topic chosen by the research participants, i.e. students of
the 4th year of Elementary School at a public school in the city of Curitiba, in the state of Parana
(Brazil). The students solved these problems, individually or in groups, with written records.
The dialogues between the pairs at the time of resolutions were recorded in audio and video for
further analysis, in addition to conducting interviews with some of the students, in a
conversational mode, in order to better understand the resolving strategies developed by them.
The results show that the work with contextualized mathematical problems contributed to the
students’ understanding of the utterances, as well as the establishment of relationships between
the created context and everyday experiences, and the mobilization of mathematical knowledge
for the development of solving strategies with autonomy, constituting a contribution to the
didactic process in the teaching of mathematics.

Keywords: Problem-solving. Contextual Mathematical Problems. Context. Mathematics
Education. Early Years Mathematics.

Introducéo

A resolucdo de problemas compreendida como ponto de partida para o ensino de
Matematica tem adquirido destaque nas discussdes entre pesquisadores e profissionais da
educacéo. Por conseguinte, tem sido adotada como metodologia norteadora de ensino. 1sso se
justifica pelo fato de muitos estudos ja terem constatado que a resolugdo de problemas auxilia
no desenvolvimento do pensar matematicamente dos estudantes na medida em que estes se
dedicam a compreensdo do problema. Ademais, a elaboracdo de estratégias proprias de

resolucéo e validacdo de solugdes encontradas nos problemas mobilizam conhecimentos ja
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adquiridos. Com isso, os estudantes desenvolvem uma maior autonomia no processo de
aprendizagem dos conteudos matematicos (Polya, 2006; Schoenfeld, 1996; Onuchic, 1999).

George Polya, um dos pioneiros dessa abordagem, discorre sobre a heuristica da
resolucdo de problemas em seu livro How to solve it, traduzido para o portugués como “A arte
de resolver problemas”, e apresenta reflexdes acerca do “como pensar” e “como fazer”
Matematica, aspectos essenciais que permeiam 0s processos mentais do raciocinio heuristico.
Todavia, a metodologia de resolucdo de problemas obtém uma maior visibilidade com a
publicacdo do documento An Agenda for Action, pelo National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM?), na década de 1980, com recomendagcdes para o ensino da Matematica.
Segundo Onuchic (1999), esse documento apresenta a resolugéo de problemas como foco da
Matematica escolar e enfatiza a aplicacdo da Matematica ao mundo real, favorecendo, assim, o
entendimento dos conceitos matematicos pelos estudantes.

Em abril de 2000, a publicacdo do documento Principles and standards for school
mathematics, pelo NCTM, destaca a importancia de se exigir dos estudantes esfor¢os na
resolucdo de problemas. A finalidade dessa exigéncia é dar oportunidade aos estudantes para
conjecturar, isto é, levantar hipdteses e deducGes ao mesmo tempo que a eles se propicia a
condicgéo de assumir uma postura autbnoma no processo de construgdo do conhecimento.

Com base nesses documentos, no final da década de 1990, no Brasil, foram elaborados,
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). Especificamente, os PCN de Matematica
conceituam a resolucdo de problemas como um eixo do processo de ensino/aprendizagem e
consideram-na como ponto de partida para a atividade matematica. Ou seja, um propulsor que
valoriza o carater emancipador da Matematica no processo de constru¢do do conhecimento pelo
estudante (Brasil, 1997).

Ao observarmos diferentes documentos, verificamos que 0 compromisso com uma
educacdo voltada a formacdo cidadd também pode ser observado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento normativo que define competéncias e habilidades minimas a
serem adquiridas pelos estudantes no decorrer das etapas da Educacdo Basica. De acordo com
seus registros, “[...] orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica esta
intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a apreensdo de significados dos objetos

matematicos, sem deixar de lado suas aplicagdes” (Brasil, 2018, p. 276). Nesse sentido, defende

1 O NCTM, fundado em 1920, é uma organizacdo profissional para professores de Matematica, sem fins lucrativos.
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a resolucdo de problemas como uma das competéncias e habilidades necessarias para o

desenvolvimento do pensamento matematico, essencial a compreensdo e a atuagdo no mundo
em que vivemos.

Em conformidade com a BNCC, a competéncia ¢ definida como “mobilizagdo de
conhecimentos  (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioecondmicas), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). Nessa direcdo, 0
ensino de Matematica precisa garantir que o estudante compreenda, aproprie-se dos
conhecimentos e se mobilize para resolver problemas por meio de estratégias proprias,
desenvolvendo, assim, capacidade de analise, reflexdo, criacdo e sintese, todas consideradas
primordiais para o exercicio da cidadania.

De modo geral, entre pesquisadores e documentos oficiais hd o consenso de que a
resolucéo de problemas como ponto de partida para o ensino de Matemaética contribui para a
aprendizagem de conceitos relativos aos conteudos curriculares, afirmativa com a qual
concordamos. No entanto, nossa inquietude diante da distancia, ndo raras vezes, entre
abordagem dos contetidos matematicos e interesses dos estudantes, dirigiu nosso olhar para a
natureza dos enunciados dos problemas matematicos.

Isso posto, propomos investigar como os problemas matematicos, em uma perspectiva
de contexto, contribuem para a compreensao dos enunciados pelos estudantes, de modo que
estes mobilizem seus conhecimentos para elaboracao de estratégias resolutivas com autonomia.
Destacamos ainda que os resultados apresentados neste estudo constituem subsidios a formacéo
de professores que ensinam Matematica no que tange a necessaria complementaridade entre
conteldo matematico e sua abordagem didatica.

A seguir, discorremos sobre a resolugdo de problemas como ponto de partida para o
ensino de Matematica, argumentamos sobre problemas matematicos em uma perspectiva de
contexto conforme as autoras postulam, apresentamos a metodologia do estudo que gera este
artigo, detalhamos o processo de construgdo dos problemas matemaéticos contextualizados e
apresentamos a analise tendo como alegoria a figura de “estudantes detetives” resolvendo

problemas com episddios criados tendo como pano de fundo o seriado de televisdo “Detetives
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do Prédio Azul (D.P.A.)”2. Finalizamos apresentando a construcdo de um marco para a ideia de

contextualizagdo no ensino de matematica.

A resolucdo de problemas como ponto de partida para o ensino de Matematica

Um problema matematico demanda a mobilizagdo de conhecimentos e, entre estes, o
estabelecimento de conexfes que subsidiam a elaboracdo de estratégias resolutivas e uma
sequéncia de a¢des na busca de uma solucéo valida. Para Polya (1997), a resolucéo de problemas
¢ um caminho de descobertas, bem como um processo de reflexdo e acdo que visa a busca

consciente do alcance de um determinado fim almejado.

Resolver um problema é encontrar um caminho onde nenhum outro é conhecido de
antemao, encontrar um caminho a partir de uma dificuldade, encontrar um caminho
que contorne um obstaculo, para alcancar um fim desejado, mas ndo alcancével
imediatamente, por meios adequados (Polya, 1997, p. 1-2).

Em consonancia com essa concep¢do, Onuchic (1999, p. 215) define problema como
“[...] tudo aquilo que ndo se saber fazer, mas se estd interessado em resolver”. De igual modo,
assevera que a resolucao de problemas possibilita a aprendizagem de novos conceitos, além da
reestruturacdo de outros ja existentes ao abrir espaco para o estudante conjecturar. Nessa
direcdo, valoriza-se o processo de resolucdo, o qual, segundo Schoenfeld (1997), oportuniza ao
estudante espaco para pensar matematicamente, ou seja, para raciocinar, elaborar e testar
hipoteses de solucdo diante de diferentes problemas.

Diante do exposto, inferimos que um problema matematico representa uma situacao
desafiadora para o estudante, pois instiga-o a mobilizar conhecimentos anteriores, assim como
criar e desenvolver estratégias resolutivas proprias na busca de uma solucdo que apresente
sentido matematico a pergunta correspondente, desenvolvendo, assim, o pensamento auténomo.

Considerando tal inferéncia, sentimo-nos provocadas pelas reflexdes de teoricos e
pesquisadores que defendem a aproximacdo de conteudos curriculares a realidade dos
estudantes como uma possibilidade de atribuicdo de sentido. Dentre esses estudiosos,
destacamos D’Ambrosio (2016, 1998) pelo fato de nos apropriarmos e transportarmos para o

contexto escolar sua classica defesa acerca da necessaria proximidade entre conceitos

2 Detetives do Prédio Azul (D.P.A.) é um seriado infantil brasileiro, produzido pela Conspiracdo Filmes e exibido
pelo canal de televisdo Gloob (canal 101) desde junho de 2012.
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matematicos e realidade cultural dos estudantes que se encontram em situacéo de aprendizagem.
Ainda do mesmo tedrico adotamos como alegoria pedagogica a possibilidade de sair das gaiolas
que engessam a pratica didatica. De igual modo, destacamos Guérios (2021) em virtude de seus
estudos apontarem a evidéncia de que os estudantes ficam sensibilizados para a aprendizagem
matematica a partir do momento em que estabelecem conexdes entre o contelido escolar e
“situacBes por eles vivenciadas, preocupacdes proprias das suas idades e teméaticas emergentes
do momento” (p. 101).

Documentos oficiais, a exemplo dos PCN (Brasil, 1997) e da BNCC (Brasil, 2018),
também enfatizam a importancia do estabelecimento de conexdes entre conhecimentos
matematicos e acontecimentos cotidianos. A vista disso, direcionamos nosso olhar a natureza
dos enunciados de problemas matematicos e, com o intento de contribuir para ampliacdo do
debate em torno desse tema, propomos a resolucdo de problemas em uma perspectiva de

contexto.
Problemas matematicos em uma perspectiva de contexto

Segundo Polya (2006), o primeiro passo para a resolucdo de um problema é compreendé-
lo. Nessa direcdo, pesquisas (Herebia, 2007; Morais, 2010; Silva, 2011; Ligeski, 2013) que
versam sobre relacbes entre competéncia leitora e habilidades em resolver problemas
matematicos apontam que, de modo geral, os estudantes apresentam dificuldade de
compreensdo e interpretacdo dos enunciados dos problemas. Consequentemente, ndo
conseguem identificar com precisdo as relaces matematicas neles envolvidas, o que
compromete a elaboracdo de estratégias resolutivas. Sob essa logica, trazemos para discussao a
natureza dos enunciados de problemas matematicos e propomos uma abordagem sob a
perspectiva de contexto criado a partir do interesse dos estudantes.

Para Tufano (2002), contextualizar significa encadear ideias em um texto, bem como
situar algo em um tempo e espa¢o, com o intuito de tecer um ambiente que favoreca a construgédo
do conhecimento. A luz dessa afirmativa, entendemos que contextualizar problemas
matematicos demanda estabelecimento de relagdes entre um determinado tema e conteudos
curriculares com o propdsito de contribuir para o processo de aprendizagem dos estudantes.
Contudo, consideramos de fundamental importancia a ponderacéo em torno das referéncias para

definicdo do tema a ser utilizado como contexto.
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Das contribuicGes de Valero (2002), destacamos as reflexdes acerca do contexto de um
problema, haja vista que, para a autora, € imprescindivel a proposi¢cdo de problemas que
envolvem contextos capazes de estabelecer conexdes com conhecimentos previamente
construidos pelos estudantes, sejam estes relacionados a Matematica ou a vida real.
Concordamos com a afirmacéo da autora de que o estabelecimento dessas conexdes favorece a
organizacao do pensamento matematico e a apropriagdo dos contetidos pelos estudantes.

Ao se referir ao contexto em atividades matematicas, Skovsmose (2000) aponta trés
categorias e as denomina referéncias: (i) Matematica pura; (ii) semirrealidade; (iii) realidade.
Com base nessas referéncias, definimos duas categorias para discusséo no presente estudo, a
saber: (i) referéncia a semirrealidade, que consiste em uma situacao ficticia, isto é, uma realidade
construida e formulada com base na realidade; (ii) referéncia a realidade, que retrata situacdes
da vida real, sejam estas do estudante ou de um cenario social mais amplo.

Nessa perspectiva, compactuamos com a premissa de que um ensino de Matematica que
estabelece relacdo entre contetdos curriculares e realidade favorece de modo significativo a
aprendizagem. No entanto, conforme aponta Guérios (2020), consideramos vélida a reflexdo
sobre o entendimento de realidade e de cotidiano ao utilizarmos estes como base para a acdo
didatica.

Para Giardinetto (1999), a realidade é um produto histérico-social, construido de forma
coletiva por intermédio das relagbes sociais. Nessa linha de pensamento, o individuo torna-se
capaz de interpretar a realidade natural e construir uma realidade humanizada, originando,
assim, um conjunto de saberes. Dessa forma, podemos afirmar que cada estudante se apropria
da realidade humanizada conforme as relagcdes que estabelece com os adultos do seu convivio.

Em consequéncia disso, a realidade assume diferentes interpretacGes e origina diferentes
conjuntos de saberes. Essa concepgdo explicitada por Giardinetto (1999) € expandida pelo
entendimento de Guérios et al., (2009) e de Guérios (2020), ao defenderem que a realidade
constituida como base a acdo didatica ndo € Unica para todos, uma vez que ¢ compreendida de
modo diferente por cada estudante. Consequentemente, o cotidiano se relaciona com a vida e
com os significados que cada um estabelece, abrindo, dessa maneira, precedentes para diferentes
interpretagdes de uma mesma situagdo, até porque, “O universo vivencial dos alunos difere, o
que preconiza diferentes entendimentos acerca das mesmas situagdes” complementa Guérios

(2020, p. 59).
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Isso posto, compreendemos que cada estudante e cada professor utilizam seus
conhecimentos e valores sociais para interpretar a realidade, a qual, por sua vez, adquire
diferentes sentidos conforme o olhar de quem a interpreta. Tais reflexdes também se aplicam ao
cotidiano, pois, consoante Giardinetto (1999), esta intrinsecamente relacionado a realidade de
cada individuo que, por sua vez, ¢é interpretada a luz de saberes, habitos e costumes aprendidos
ao longo das relagdes sociais preestabelecidas.

Em consonancia com os estudos de Giardinetto (1999) e Gueérios et al., (2009),
identificamos que a realidade é pautada nas concepgdes atribuidas ao binémio
realidade/cotidiano, o que nos permite compreendé-la em sua pluralidade. Ou seja, a realidade
constitui um conjunto de variadas determinagdes interpretadas pelo estudante de acordo com
suas concepcoes e valores historicamente aprendidos por meio de relagbes sociais com o outro
e com 0 mundo, estabelecidas em sua cotidianidade. Oportuno salientarmos que, para Guérios
(2020), as palavras “cotidiano”, “realidade” e “contextualizagdo” sdo polissémicas e 0 modo
como os professores as concebem define suas praticas pedagogicas.

Ao identificarmos diferentes percepcdes de realidade e cotidiano, além da diversidade
de interesses que emergem entre estudantes de uma sala de aula, decidimos dar voz e vez a eles.
Para tanto, priorizamos a escolha de um tema significativo que, além de servir de base a
elaboracdo de problemas matematicos contextualizados, fosse suficientemente capaz de
despertar o interesse dos estudantes na busca por solucdes. Essa acdo é devidamente descrita na
metodologia eminentemente qualitativa deste artigo.

Igualmente, ressaltamos que, para a composicdo dos problemas matematicos
contextualizados, seguimos a Otica da referéncia & semirrealidade definida por Skovsmose
(2000). Em outras palavras, dedicamo-nos a elaboracdo de enunciados ficticios, tendo como
pano de fundo um contexto que pudesse atender aos interesses da maioria dos estudantes das
turmas participantes da pesquisa, 0s envolvesse nas situacdes configuradas e os motivasse para

a aprendizagem.
Metodologia

Este artigo advém de uma pesquisa qualitativa de natureza interpretativa conforme
Moreira & Caleffe (2008), com foco dirigido a analise do processo de compreensao de conceitos

matematicos e construcdo de significados pelos estudantes diante de problemas matematicos
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contextualizados. A pesquisa contou com cinquenta e oito participantes, todos estudantes de
duas turmas de 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Curitiba,
no estado do Parané (Brasil), e os dados foram produzidos na dinamica de sala de aula.
Inicialmente direcionamos nossa atencdo aos temas de interesse dos estudantes. Para
tomarmos conhecimento de seus interesses, eles preencheram um questiondrio denominado
“Ficha de interesses” em que anunciavam sobre o que gostariam de saber um pouco mais e de
ver tratado nas aulas de matematica. Foram elencados temas referentes a esportes, questdes
ambientais, acontecimentos locais, animais, catastrofes mundiais, entre outros. Em seguida,
realizamos uma entrevista em sala de aula, na modalidade de conversa, com o intuito de
explorarmos com os estudantes os temas que emergiram nas respostas das fichas. Apds
sistematizacdo e andlise desse material, definimos como contexto para elaboracdo dos
problemas matematicos o seriado infantil “Detetives do Prédio Azul (D.P.A.)”, pelo fato deste
ter sido apontado como a referéncia cotidiana mais citada pelos estudantes. Ficou latente o
interesse pelos personagens e 0 quanto gostavam dos mistérios desvendados pelos detetives.
Os problemas matematicos contextualizados foram elaborados e sequencialmente
resolvidos pelos estudantes no decorrer de seis encontros, ora em grupo de quatro a cinco
participantes, ora individualmente. As resolugdes foram registradas em folhas A4. Ja os dialogos
entre os estudantes reunidos em grupos foram gravados em audio e video para posterior analise.
Apbs as resolugdes, entrevistamos os estudantes com o propdsito de melhor compreendermos

as estratégias resolutivas desenvolvidas por eles na busca de solucdes para 0s problemas.
O processo de construcdo dos problemas matematicos contextualizados

Importante destacarmos que o seriado “Detetives do Prédio Azul” apresenta, em cada
episoédio, um mistério a ser desvendado pelos detetives Sol, Bento e Pipo, isto &, trés criancas
protagonistas da trama. Também é relevante considerarmos que a autonomia dessas criangas -
detetives - na busca por solucGes aos mistérios apresentados foi o que mais chamou a atencgao
dos estudantes.

A elaboracéo dos enunciados dos problemas a partir de um contexto determinado, nesse
caso, o seriado, tem em vista convidar os estudantes para a resolugdo dos mistérios propostos,
exigindo dos mesmos a mobilizacdo de conhecimentos matematicos e o desenvolvimento de

estratégias resolutivas. Nessa elaboracdo, consideramos caracteristicas e falas tipicas dos
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personagens, a exemplo do borddo dito pelos detetives diante de cada novo mistério: “Isso ¢é
mais um trabalho para... Os imbativeis... Os invenciveis... Os XXX... Detetives do Prédio Azul!”
Esclarecemos que o terceiro adjetivo do bordéo, aqui representado por XXX, foi sendo alterado
para se adequar ao enredo de cada episddio.

Denominamos, portanto, cada problema de episodio, uma vez que nossa intencdo era a
de aproximar o enunciado a linguagem utilizada no seriado. De modo ilustrativo, apresentamos
o episodio IV da primeira temporada, intitulado “A promocgao de picolé do Severino”, para sua
respectiva analise.

Episodio IV: A promocao de picolé do Severino

J4 é fim de tarde e o0 p6r do sol € lindo visto da sacada do Prédio Azul. Mas parece que
nossos detetives ndo tém sossego. Alias, ninguém por la fica parado.

O Severino fez picolé de acai para vender e nesse sibado ¢ dia de promogéo: quem
juntar quatro palitos de picolé poder trocar por outro picolé. Dona Leocadia juntou
35 palitos. Qual é o maior nimero de picolés que ela poderd conseguir com essa
promocdo? Isso é mais um trabalho para...0s imbativeis... os invenciveis... 0s
organizadores... Detetives do Prédio Azul (Souto, 2018, p. 83, grifo da autora).

A ideia de divisdo comparacgdo presente no problema descrito teve como base uma das
questdes da “6* Jornada de Resolugio de Problemas de Matematica — 12 fase/2011%”, promovida
pela RME de Curitiba, PR. Enfatizamos que a analise foi substanciada pela triangulagdo dos
dados produzidos, a saber: (i) registros escritos das resolucGes feitas pelos estudantes; (ii)
gravacdes dos dialogos estabelecidos entre os pares no decorrer das resolucdes; (iii) entrevistas

realizadas ap0s a resolucao do problema.
Analise de dados: estudantes detetives resolvendo problemas como os D.P.A.

No encaminhamento didatico-metodologico, utilizamos a proposta de Allevato e
Onuchic (2014) apenas como eixo norteador para a agdo didatica, sem a intengdo de rigidez das
etapas. Organizados em doze grupos e identificados pelas letras do alfabeto, de A a L, 0s
estudantes resolveram o problema matematico “A promogao de picolé do Severino”. A fim de
preservarmos a identidade de cada um, atribuimos-lhes nomes ficticios. Também, nas situacGes

de producéo de dados, referimo-nos as falas da pesquisadora como professora.

3 Arquivo pessoal.
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No primeiro momento, cada um dos estudantes fez uma leitura silenciosa do enunciado
para “[...] colocar-se em contato com a linguagem matemaética e desenvolver sua propria
compreensdo do problema proposto.” (Allevato & Onuchic, 2014, p. 45). Na sequéncia, um dos
estudantes fez a leitura em voz alta e iniciamos, entdo, uma discusséo a partir de questdes de
compreensdo e interpretacdo acerca do problema.

Segundo Polya (2006), € preciso que o estudante identifique informacdes Uteis para a
elaboracdo de estratégias resolutivas, tais como: (i) a incégnita - questao a ser respondida; (ii)
os dados - informaces que subsidiam as estratégias resolutivas; (iii) a condicionante - relacfes
existentes entre a incognita e os dados.

Das resolucOes apresentadas, observamos que seis grupos utilizaram o desenho como
estratégia resolutiva, sendo que trés deles desenvolveram também célculos para validar a
solucdo encontrada. Assim sendo, concordamos com Polya (2006), ao afirmar que o recurso do
desenho traduz a ideia matemaética do problema. Logo, auxilia na compreensdo do enunciado,
bem como ajuda na organizagdo do raciocinio e na compreensdo dos principios matematicos

presentes no problema. A Figura 1 expde a resolucéo elaborada pelo grupo B:

Figura 1 - Estratégia resolutiva apresentada pelo grupo B

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Na Figura 1, percebemos que o0s estudantes representaram trinta e cinco palitos por tragos
e 0s agruparam de quatro em quatro, estabelecendo uma relagéo proporcional, ou seja, quatro
palitos equivalem a um picolé. Apos a contagem, o grupo identificou que “A dona Leocadia
ganhou 8 picolés da promogado do Severino. E sobrou 3 palitos”, como comprova o registro.

O grupo B, entdo, foi convidado para uma entrevista na modalidade de conversa para
melhor compreensdo do raciocinio desenvolvido pelos estudantes. Sob o principio defendido
por Polya (2006) de que a busca por referéncias de problemas analogos auxilia na compreensao

dos problemas e na elaboracéo de estratégias resolutivas, teve inicio a conversa.
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Professora: Vocés ja resolveram algum problema parecido com esse antes?

Claudio: Ja.

Professora: Qual vocé lembrou?

Claudio: A professora fez algo parecido assim uma vez, de trocas. Lembrei disso.
Professora: Mais alguém lembrou de algo parecido?

Jean: Tipo uma conta parecida?

Professora: Isso. Uma conta ou uma ideia parecida.

Jean: Eu sei que tem uma conta, mas eu nunca cheguei a resolver. Tipo a promogéo
do sanduiche. Eu ndo lembro. Mas tinha uma promoc¢ao que levava um nimero de
sanduiche e ganhava mais dois.

Nesse trecho, identificamos analogias tanto em referéncia a ideia matematica de
agrupamentos e trocas, explicita na fala de Claudio “A professora fez algo parecido assim uma
vez, de trocas”, quanto ao que se refere ao contexto do problema, relacionando-o a experiéncias
anteriores, como revela a fala do Jean: “Eu sei que tem uma conta, mas eu nunca cheguei a
resolver. Tipo a promogdo do sanduiche. Eu ndo lembro. Mas tinha uma promocéo que levava
um ndmero de sanduiches e ganhava mais dois”. Relevante salientarmos que, mesmo sem ter

feito uso da Matematica, os estudantes identificam-na em suas relagdes sociais.

Claudio: E possivel ter mais picolés.

Professora: Como é possivel ter mais picolés?

Claudio: Se ela pegar mais um desse, vai sobrar mais um palito. E aqui tem trés
sobrando. Ela come um e vai ganhando mais.

Professora: Entdo se ela tivesse mais...

Claudio: Ela ganhou varios picolés. Dai comeu tudo e sobraram sé os palitos, dai ela
vai a promogao trocar aqueles e vai ter mais palitos para trocar por mais picolés [...]
Luciano: Ela vai ter mais oito, porque ela vai comer os picolés.

Claudio: E com mais oito, ela vai poder trocar por mais picolés.

Professora: Entdo, vamos continuar? Considerando os oito palitos de picolés que ela
comeu...

Luciano: Mais o0s trés que sobraram.

Percebemos que o didlogo entre a professora e Jean contribuiu para que Claudio chegasse
ao entendimento do problema, ao perceber que novas trocas poderiam ser feitas para conseguir
mais picolés com a promog&o; raciocinio seguido também por Luciano. Em nosso entendimento,
esse trecho revela a indispensabilidade do papel de mediador desempenhado pelo professor no
trabalho com resolucdo de problemas. Para Polya (2006), o professor deve questionar 0s
estudantes para que eles se sintam motivados e desafiados a conjecturar mediante a busca de
uma solucdo satisfatoria para o problema. De modo geral, os participantes da pesquisa
apresentaram autonomia nessa busca, a fim de atenderem a incognita do problema em sua
totalidade.
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Para dar continuidade a resolucdo do problema, o grupo B fez uso de diferentes
estratégias, tais como: desenhos, calculos mentais, algoritmo da adicéo e registros escritos até
chegar a resposta definitiva: “Ela chupou 11 picolés”, sendo essa a resposta que esperavamos.

Resolucbes similares foram desenvolvidas pelos grupos A, C e G, pois também
utilizaram desenhos como estratégia resolutiva, fazendo agrupamentos e relagdes de troca,
desenvolvendo, assim, o raciocinio proporcional. Ou seja, estabeleceram correspondéncia de
quatro palitos a um novo picolé e como resposta, afirmaram que dona Leocadia conseguiria oito
novos picolés e sobrariam trés palitos. Além de desenho, o grupo A também realizou o algoritmo

da multiplicacdo como estratégia resolutiva, como demonstra a Figura 2.

Figura 2 - Estratégia resolutiva apresentada pelo grupo A

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Na sequéncia, os estudantes do grupo A participaram de uma entrevista.

Professora: Vocés resolveram algum problema parecido com este antes?

Henrique e Cibele: Ja.

Professora: O que vocés fizeram parecido?

Henrique: No terceiro ano, eu fazia bastante continhas dessas.

Cibele: Eu também.

Professora: E qual raciocinio vocés utilizaram para fazer essa continha?

Henrique: A gente tem que tentar colocar os desenhos e ir tirando a quantidade que
precisa [...]

Paulo: A gente fez trinta e cinco risquinhos e dividimos... pegamos quatro e... fomos
circulando de quatro em quatro.

Observamos que os estudantes Henrique e Cibele identificaram o desenho como
estratégia de célculo, denominado, por eles, de continhas. Ja o estudante Paulo demonstrou
compreensdo da ideia de divisdo comparacdo ou medida, sem necessariamente utilizar o
algoritmo convencional. Para confirmar a resposta encontrada, o grupo fez a operacdo de
multiplicacdo 8 X 4 = 32, como vemos na Figura 2. 1sso revela a compreenséo das operacgdes de

divisdo e multiplicacdo como operagdes inversas. Mesmo que, de pronto, 0s estudantes nao
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tenham apresentado a resposta esperada, reconhecemos 0s conhecimentos por eles mobilizados
e 0 estabelecimento de relagdes entre contetdos matematicos.

A vista disso, defendemos a importancia da mediacio do professor no trabalho com
problemas matematicos, uma vez que 0s gquestionamentos instigam os estudantes a ampliar a
compreensdo do enunciado e buscar outras estratégias resolutivas. Ademais, porque nenhum
problema se esgota de exploragdes e novas possibilidades (Polya, 2006). Sob essa perspectiva,

a professora avangou em seu dialogo.

Professora: Sera que esse é 0 maior nimero de picolés que ela pode ganhar?

Cibele: Eu acho que sim.

Professora: Haveria outra maneira dela ganhar mais picolés?

Paulo: N&o.

Henrique: N&o, porque a promocdo é: leva quatro palitos e ganha um picolé. E ndo
trés e ganha um.

Importante frisarmos que o estudante s fez referéncia aos trés palitos que restaram
depois de efetuadas as trocas. Verificamos, assim, que o grupo A desconsidera a condicionante
do problema: descobrir qual a maior quantidade possivel de picolés que se pode obter na
promocdo. Consequentemente, ignoram a possibilidade de utilizar os palitos para representar 0s
picolés adquiridos na promocdo com as trocas efetuadas. Nessa direcdo, consideramos dois
aspectos importantes no trabalho com resolugéo de problemas.

O primeiro aspecto corresponde a dificuldade de ordem linguistica apresentada pelos
estudantes, uma vez que, ao lerem a incégnita do problema, ndo identificaram a necessidade de
realizar sucessivas trocas para descobrir 0 maior nimero de picolés que poderiam ser adquiridos
na promog¢do. Obviamente, ndo compreenderam, com clareza conceitual, a expressdo “maior
numero” presente no enunciado. Nesse sentido, defendemos a importancia de o professor
ampliar o vocabulario matematico dos estudantes, pois algumas expressdes e alguns termos nao
sdo compreendidos de forma natural. J& 0 segundo aspecto diz respeito a realidade humanizada,
isto €, a interpretacdo da realidade com base nas relagGes sociais aprendidas na cotidianidade
dos estudantes, o que reforca a compreensao explicitada por Giardinetto (1999).

Dentre as elucubragdes realizadas durante o processo resolutivo, uma premissa ganhou
corpo entre eles: a de que ndo € admissivel para uma crianga ganhar oito picolés e consumi-los
todos de uma so vez. Tal premissa é explicitada na fala do estudante Arthur no momento da
entrevista, ao considerar o consumo de oito picolés em um curto prazo de tempo, — “Congelaria

0 cérebro, obviamente. Porque pense... de tanto picolé que ela come, ndo vai congelar o
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cérebro?”. Com base nessa premissa, de imediato, os estudantes descartaram a possibilidade
matematica de consumir todos os picolés para, depois, novas trocas serem realizadas. Nesse
caso, vale também a exploracéo da linguagem matematica e como ela se aplica a resolucéo de
problemas. Tendo em vista que o grupo A ainda ndo havia considerado a possiblidade de novas

trocas, a professora continuou a indaga-los.

Professora: E dai ela ganhou quantos picolés?

Henrique: Oito.

Professora: E depois que ela consumir esses oito picolés?
Henrique: Ela vai ter mais palitos e vai poder trocar por mais.
Professora: Entéo é possivel, depois, haver mais trocas?
Henrique e Paulo: Sim.

Ap06s considerar o consumo dos picolés adquiridos e a utilizacdo dos palitos para novas
trocas, 0 grupo deu seguimento ao raciocinio até se esgotarem todas as possiblidades. Desse
modo, chegaram a resposta de que dona Leocadia conseguiria, no maximo, onze picolés na
promocao.

Os grupos D, F, H, | e J optaram pelo algoritmo da divisdo como estratégia resolutiva.
A nosso ver, os estudantes desses grupos compreenderam a ideia de divisdo comparagdo ou
medida, pois consideraram a quantidade total de objetos - trinta e cinco palitos - e a quantidade
necessaria em cada agrupamento - quatro palitos. Visando a uma resolugdo, procuraram
descobrir quantos grupos poderiam formar de acordo com a quantidade de picolés adquiridos
na promocao.

Diante dessa logica, percebemos que os estudantes identificaram os dados e a incognita,
bem como traduziram a ideia do problema em uma linguagem matematica - o algoritmo da
divisdo. Assim sendo, ndo manifestaram apenas o conhecimento a respeito do algoritmo da
divisdo, mas também a mobilizacéo e a utilizacdo do mesmo como estratégia resolutiva na busca
de uma solugéo para o problema, conforme orientages da BNCC (Brasil, 2018). Nao obstante,
esses grupos também ndo identificaram a condicionante do problema, pois desconsideraram a
expressdo “maior niimero”. Por conseguinte, ndo realizaram novas trocas. Mesmo assim, é
importante valorizarmos o processo de resolucdo elaborado, pois, apesar de ndo apresentarem a
resposta por nds esperada, aplicaram conhecimentos matematicos e 0s mobilizaram de acordo
com as estratégias adotadas (Schoenfeld, 1997).

Para melhor compreendermos o raciocinio desenvolvido pelo grupo I, apés a resolucao

do problema, convidamos os integrantes do mesmo para uma entrevista, 0 que nos possibilitou
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selecionar alguns trechos do didlogo para reflexdo. Ao se dirigir ao grupo, a professora
perguntou se ja tinham visto algum problema parecido. Um dos integrantes do grupo, Leandro,
respondeu: “Do refrigerante. Mas eram cinco tampinhas por uma garrafa.” A professora, entao,
complementou: “Ok. Entdo, vocés j& viram uma promogao parecida.” Mais uma vez notamos o
estabelecimento de relagdes entre o contexto do problema e as experiéncias cotidianas. Para dar
seguimento a entrevista, a professora relembrou o enunciado do problema, ressaltando os dados,

a incognita e a condicionante, como observamos no dialogo a seguir:

Professora: Feitas as trocas, a que concluséo vocés chegaram?

Bernardo: Ela poderia trocar por oito picolés e iam sobrar trés palitos de picolé. Ai
ela ia comprar...

Leandro: Mas isso néo esté falando aqui.

Bernardo: Mas se ela ganhasse outro, ela poderia trocar de volta.

Professora: O problema traz o seguinte: qual é o maior nimero de picolés que ela
podera conseguir com esta promog¢do? Serd que oito picolés é o maximo que ela pode
conseguir com essa promog¢do? Ou ela poderia, de alguma outra maneira, conseguir
mais picolés?

Bernardo: Sim, porque aqui sobraram trés palitos e ela podia comprar mais um.
Professora: Mas ela ndo pode comprar; s6 usar a quantidade que tem.

Ruan: Ela tem oito aqui. Ai ela comeu os oito. Dai...

Leandro: Dai, com mais trés palitos, ela junta com esses oito e vai trocando sempre
por mais um.

Identificamos a construgdo coletiva da compreensdo do problema e da ampliacdo das
possibilidades de resolucdo, uma vez que os estudantes acompanharam o raciocinio uns dos
outros, corrigindo quando necessario e dando continuidade ao desenvolvimento do pensamento
matematico elaborado pelo outro.

Em conformidade com Valero (2002), o didlogo entre os pares favorece a troca de
conhecimentos e viabiliza a negociacdo de significados matematicos. Desse modo, apds
discussdo, o grupo I chegou a resposta “Onze”. A pedido da professora, a estratégia resolutiva
foi verbalizada pelo estudante Bernardo: “Aqui ja tinha oito, dai ela trocou. Ganhou dois. Dai
sobrou trés. Pegou mais dois, ficou cinco. E dai juntou quatro palitos e trocou. E ficou sobrando
um. Entdo d4 onze”. Em nossa analise, Bernardo foi capaz de verbalizar o raciocinio
desenvolvido porque participou ativamente de sua construcdo. Logo, de modo significativo e
autbnomo, apropriou-se do conhecimento matematico em questdo, isto é, das expressdes
algébricas envolvendo operacGes aditivas, relacfes de agrupamento e raciocinio proporcional.

Relevante considerarmos que as trocas de ideias entre os pares e a mediacdo da
professora, por meio de questionamentos na continuidade do dialogo, contribuiram

significativamente para a reorganizacdo do pensamento dos estudantes, bem como para a
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elaboracdo de novas estratégias resolutivas a partir do entendimento da condicionante. Nesse
sentido, concordamos com Polya (2006) ao afirmar que, no momento em que o professor
questiona, deve indicar a dire¢cdo a ser tomada, assim como deve delegar ao estudante a
responsabilidade pela resolucéo do problema.

A importéncia da mediacdo da professora no trabalho com resolugdo de problemas

também se evidencia no dialogo com o grupo F, como podemos observar no trecho a seguir:

Professora: Qual foi a resposta que vocés encontraram?

lana: Deu oito picolés para a dona Leocadia e sobrou trés.

Professora: Sera que esse é o maior nimero de picolés que ela podera ter ou sera que
ela poderia ter mais picolés fazendo apenas trocas? Porque na pergunta do problema
diz: “Qual é o maior numero de picolés...? " Serd que vocés responderam a pergunta?
Grupo: Nao.

Professora: Por que ndo?

Anderson: Porque ela vai ter mais palitos e vai juntar com o resto.

Professora: Como ela vai ter mais palitos?

Anderson: Porque ela ganhou.

Nesse trecho, percebemos que os questionamentos feitos pela professora contribuiram
para que os estudantes pudessem reavaliar a incognita do problema e, a partir disso, reelaborar
novas estratégias resolutivas para obtencdo da solucdo esperada. Ressaltamos que 0s
questionamentos da professora enfatizaram, em todo momento, a expressao “maior numero de
picolés”, haja vista que os estudantes nao consideraram essa informacao relevante. O fato de os
estudantes desconsiderarem tal informacdo esta diretamente relacionado a dificuldade de
compreensdo leitora das relacdes matematicas presentes na incognita do problema. Desse modo,
reforcamos a necessidade de o professor ampliar o vocabulario matematico de seus estudantes.

Os grupos L e K utilizaram como estratégia resolutiva adi¢cdes sucessivas da parcela
quatro, chegando o mais préximo possivel da quantidade trinta e cinco. Todavia, o grupo K

utilizou também a estratégia de divisdo, conforme Figura 3.

Figura 3 - Estratégia resolutiva apresentada pelo grupo K
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Fonte: Dados da pesquisa (2018)
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Para compreendermos o motivo pelo qual os estudantes desenvolveram duas estratégias

resolutivas, convidamos esse grupo para uma entrevista e desta recortamos o trecho que segue:

Professora: Vocés resolveram de duas maneiras diferentes. Poderiam me explicar
como resolveram?

Marcos: Nesse aqui a gente fez quatro, mais quatro, mais quatro, mais quatro, mais
quatro, mais quatro, mais quatro, mais quatro. Que deu trinta e dois. Dai, no outro, a
gente dividiu.

Antdnio: Trinta e cinco dividido por quatro. Dai deu oito, que vezes quatro é trinta e
dois. E deu trés.

Cintia: Sobrou trés. Eu percebi que estava demorando muito. Dal, eu dei a ideia de
fazer a conta de divisdo. Mas a gente ndo sabia se ia dar certo. Dali, a gente viu e deu
certo.

Professora: Joia. E por que vocés decidiram fazer de duas maneiras diferentes?
Marcos: Porque a gente estava demorando muito e quando a gente pensou... a Cintia
deu a ideia de fazer uma conta de diviséo pra gente ficar mais réapido.

Em nossas observacOes, depreendemos que, durante o processo resolutivo de somas
sucessivas da parcela quatro, os estudantes visualizaram a possibilidade de calculo da diviséo,
contemplando a ideia de comparacdo ou medida, o que os levou a realizar esse algoritmo. Apesar
disso, o grupo ndo descartou a primeira estratégia. Logo, ambas foram realizadas na integra,
permitindo-nos conferir o estabelecimento de relacfes entre as operacdes de adigédo e diviséo.
Assim sendo, os estudantes construiram conhecimentos matematicos a partir das relacdes por
eles estabelecidas no decorrer do processo de resolucdo do problema. Essa constatacdo vai ao
encontro dos estudos de Onuchic & Allevato (2012), pois, segundo seus argumentos, &€ por meio
de reflexdes e experimentacdes que os estudantes formam gradativamente suas préprias ideias.

Ao dar continuidade ao dialogo, a professora enfatizou a condicionante do problema.

Professora: Ser& que essa quantidade é o maior nimero de picolés que ela vai
conseguir na promogao?

Cintia: N&o. Porque vai sobrar os trés e ela vai comer os outros. E vai trocar por
mais.

Professora: Entéo o problema foi respondido parcialmente ou totalmente?

Antonio: Parcialmente so.

Professora: E o que vocés fizeram esta correto ou incorreto?

Antonio: Estéa correto.

Cintia: Mas ela vai poder ganhar mais picolés depois de ter comido.

Nesse trecho, percebemos que o questionamento da professora desencadeou uma
reorganizacao do raciocinio do grupo; consequentemente, ampliacdo das estratégias resolutivas,
obtendo o resultado de onze picolés. O grupo E foi o Gnico que utilizou a subtracdo como

estratégia resolutiva, como podemos observar na Figura 4.
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Figura 4 - Estratégia resolutiva apresentada pelo grupo E

14 oy ot A 4
b g shnon di pelkor & o
¢ < )
4 Ao Mgeddie  Lgoninon - ¢ jahcolsy
=
27
G
s
719
=9
75
=l
1
=
o
=
03

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Os estudantes estabeleceram uma relagéo entre a divisao e a subtragdo, permitindo-nos
concluir que, se o processo das sucessivas subtracdes for bem explorado e compreendido, o
estudante “[...] consegue efetuar as etapas necessarias com seguranga e estabelece mais
facilmente relagcbes com o algoritmo longo da diviséo, o0 que contribui para a compreensao de
todo o processo” (Brasil, 2008, p. 21).

Finalizada a elaboracao das resolucdes, convidamos um estudante de cada grupo para se
dirigirem ao quadro de giz e socializarem a estratégia utilizada. Segundo Allevato & Onuchic
(2014, p. 46), nesses momentos, os estudantes tém a oportunidade de “[...] compartilhar e
justificar suas ideias, defender pontos de vista, comparar e discutir as diferentes solugdes, isto
é, avaliar suas proprias resolucdes de modo a aprimorar a apresentacao (escrita) da resolugéo”.

Resta-nos dizer que o problema matematico contextualizado “A promocao de picolés do
Severino” contribuiu para o desenvolvimento do raciocinio dos estudantes, visto que se
dedicaram a sua compreensdo, mobilizaram conhecimentos prévios para elaboracdo de

estratégias resolutivas e desenvolveram autonomia na construcdao do conhecimento matematico.
Considerac0es Finais

No presente estudo, colocamos em evidéncia o0s problemas matematicos
contextualizados e procuramos saber como estes auxiliam os estudantes na compreenséo de
enunciados e na elaboracéo de estratégias resolutivas. Definido o eixo norteador, elaboramos os
enunciados dos problemas tendo como base um tema de interesse dos estudantes participantes
da pesquisa que deu origem a este artigo. Envolvidos com o contexto criado, 0s estudantes
sentiram-se motivados a buscar uma solucdo para o problema e elaborar estratégias resolutivas

de maneira autbnoma e criativa.
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Nessa perspectiva, os estudantes estabeleceram analogias com situagdes cotidianas
vivenciadas por eles mesmos a partir da leitura e compreensédo do problema, conferindo, desse
modo, a presenca da Matematica nas relacdes sociais. De igual modo, relembraram problemas
matematicos ja resolvidos que envolviam ideias similares. Inferimos, portanto, que o
estabelecimento de analogias auxilia a compreensao de problemas propostos, como também, a
construcdo do conhecimento matematico, como afirma Polya (2006).

Um aspecto positivo do estudo e que merece destaque foi a expressdo da linguagem
corporal, pois 0s estudantes demonstraram uma postura ativa a favor da resolucéo do problema,
permanecendo ajoelhados nas cadeiras, levantando-se e inclinando o corpo em direcéo a folha
de registros, gesticulando e fazendo calculos com os dedos das méos. O di&logo entre os pares,
portanto, favoreceu o compartilhamento de ideias, a mobilizacdo de conhecimentos prévios, a
ampliacdo de possibilidades das estratégias resolutivas, bem como a negociacédo de significados
matematicos, o que contribuiu significativamente para a construcdo coletiva das resolucdes e,
por conseguinte, a construcdo do conhecimento. Apesar disso, nenhum grupo apresentou, de
imediato, as solucBes que esperdvamos, 0 que nos levou a ponderar sobre a competéncia leitora
e 0 estabelecimento de relacdes entre problemas matematicos e situa¢des cotidianas.

Em relacdo & competéncia leitora, verificamos que os estudantes desconsideraram a
condicionante do problema: “Qual é o maior nimero de picolés que ela podera conseguir na
promogo?”, fato que prejudicou a resolugio do mesmo. A vista disso e em conformidade com
os estudos de Ligeski (2013), destacamos a importancia de o professor se manter atento as
dificuldades de ordem linguistica e ampliar o vocabulario matematico de seus estudantes.

No que tange ao estabelecimento de relacGes entre problemas matematicos e situacdes
cotidianas, observamos que os estudantes descartaram a possibilidade do consumo de oito
picolés de uma s6 vez para realizacdo de novas trocas na promocao, pois, de acordo com suas
vivéncias, isso dificilmente seria possivel. Para nos, essa situacao ilustra as falas de Giardinetto
(1999) e de Guerios (2020). Primeiro de Giardinetto (1999), porque defende a ideia de que é
necessario equilibrio entre o papel do cotidiano e do saber escolar, evitando uma
supervalorizacdo do saber cotidiano que vincula o pensamento a situagdes préaticas e imediatas,
dificultando na mesma propor¢cdo o pensamento matematico. Segundo, de Guérios (2020),

porgue afirma que uma situacao deflagra problematizacgdes, as quais possibilitam aos estudantes
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conjecturar e desenvolver estratégias resolutivas criativas quando decorrentes de significados
produzidos pela realidade por eles vivenciada.

A principio, o imediatismo da situagdo impede que 0s estudantes considerem novas
trocas e, nesse caso, o “‘erro” esta relacionado a interpretagdo do problema, desvinculando-o do
que poderia ter, ou ndo, sentido como situacdo configurada. Todavia, mesmo que a resposta néo
tenha sido a esperada por nos, foi possivel observarmos o movimento cognitivo dos estudantes
na elaboracdo das estratégias resolutivas, pois, além de mobilizarem diferentes conhecimentos
matematicos, estabeleceram relagdes entre eles, construindo, assim, novos conhecimentos. Vale
ressaltar, também, a importancia da mediagdo do professor em questionamentos que instigam o
raciocinio l6gico dos estudantes, permitindo-lhes conjecturar com autonomia.

Isso posto, defendemos a ideia de que o ensino fortalecido por problemas matematicos
contextualizados, tendo como base um tema de interesse dos estudantes, ecoa positivamente no
processo de aprendizagem e na construcdo do conhecimento matematico de maneira criativa,
autdnoma e conceitualmente compreensiva.

Consideramos que o impacto da pesquisa para a Educacdo Matematica estd no fato de
elaborar uma construcdo objetiva para a ideia de problemas contextualizados, cuja decorréncia
estard na préatica didatica de professores na Educacgdo Bésica. Estudos futuros sobre resolucao
de problemas em perspectiva de contexto conforme aqui anunciada poderdo ampliar e fortalecer
esta possibilidade didatica, ampliando-se a investigacdo para os anos finais do Ensino
Fundamental. A investigacdo de temas de interesse dos alunos para ancorar 0 processo de
resolucéo de problemas mostrou ser um modo préprio para a consideracdo de especificidades
do universo vivencial, articulando os sentidos de cotidiano e realidade na construgéo de um

marco para a ideia de contextualiza¢do no ensino de matematica.
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