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OBJETIVOS DEPA RADIGMA

PARADIGMA tiene como propésito fundamental, contribuir a
a sistematizacién del conocimiento en torno a nuestra educacién en
general, y a la problemdtica de la formacién docente, en particular, 2
fin de propiciar la convergencia hacia una perspectiva tedrico—meto-
dolégica compartida que nos permita proponer alternativas de solu-
ci6n viables para agunos de los mds urgentes problemas que nos afec-
tan a quienes estamos vinculados al trabajo docente en Venezuela.
Consideramos que tal propdsito debe guiar el esfuerzo para que esta
Revista logre los siguientes objetivos:

1. Incentivar a los miembros del personal docente del Instituto Peda-
gogico de Maracay (IPMAR), particularmente a los profesores adscri-
tos al Departamento de Componente Docente, para que se incorporen
activamente al diseio y ejecucién de investigaciones relacionadas con
|a formacibn docente, tanto en sus aspectos tedricos como pricticos y
metodolégicos.

2. Ofrecer la posibilidad para que los docentes del IPMAR delimiten
temas o identifiquen problemas en direccion a los cuales puedan orien-
tar su actividad investigativa, mediante la inclusién de informes cienti-
ficos, enfoques tedricos, metodolégicos o doctrinarios y descripcion
de planes o proyectos de investigacion,

3, Propiciar, entre los miembros de la comunidad educativa y venezo-
lana vinculados a la formacién docente, un intercambio y difusién per-
manente de ideas, puntos de vista, experiencias, innovaciones y resul-
tados de investigacion, que contribuya al establecimiento de acuerdos
fundamentales orientados hacia la solucidn de problemas relacionados

con el quehacer docente en el pafs.

4. Contribuir al mejoramiento de la calidad de la labor que realizan
los docentes de nuestro Instituto, al incremento de la calidad de nues-
tros egresados y, consecuentemente, al mejoramiento de la educacion
venezolana.
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EDITORIAL

Muchas veces se ha sostenido que el trabajo del docente va mucho
mds alld de la transmisién de informacion. Sin embargo, basta obser-
var el quehacer diario del profesor en el aula para darse cuenta de que,
lmentablemente, su actuacidn se reduce a la de un simple “dador de
clases”, Esta postura admite varias posibles explicaciones; una de cllas
& que el docente aborda su prictica diaria sin un minimo conocimien-
to de los principios filoséficos y epistemoldgicos de la disciplina que
administra y del quehacer educacional.

En lo que 2 la asignatura administrada se refiere, esta carencia
filoséfico—epistemoldgica genera un conjunto de situaciones no desea-
das entre las que se puede mencionar las siguientess se proyecta una
imagen estdtica de la disciplina y ésta es presentada como un produc-
to y no como un proceso; los canceptos son vistos como inmutables,
negdndose con esto |a posibilidad de desarrollo de la disciplina.

Desde el punto de vista educativo, cuando el docente no tiene con-
dencia de la base epistemoldgica y filoséfica de su quehacer, corre el
riesgo de actuar de manera acrrtica y de convertirse en un “hacedor de
cosas” que se manifiestan como desconectadas de un contexto que les
dé sentido.

Lo antes dicho constituye un argumento a favor de la necesidad
que tiene todo docente de enterarse de los fundamentos filoséficos y
epistemoldgicos, tanto de su correspondiente disciplina como de la ac-
tividad educativa en general. El conocer la génesis de las ideas con las
que trabaja habitualmente en el aula, le permitiria:  desarrollar una
mds profunda comprensién de dichas ideas; disponer de elementos que
podrfa usar para motivar a sus alumnos;y, probablemente, cambiar la
vision que tenfa de la disciplina, como consecuencia del conocimiento
de los fundamentos filoséficos de la misma.

Resulta imprescindible un dominio suficiente de la epistemologia,
ya que ésta ayudard a responder cuestiones como las siguientes: {cd-
mo se obtiene el conocimiento?; icudl es el papel de la prdcticaen la
obtencidn del conocimiento?; icudles son sus fuentes?; y, iqué crite-
rios se pueden usar para validarlo?.



Ademds de lo anterior, en el plano filoséfico se ubican los fines y
las metas de la educacidn; la concepcion de esta Gltima como ciencia;
los valores que corresponde transmitir al sistema educativo y el tipo de
hombre que la sociedad requiere. Todo esto es de obligatorio conoci-
miento por parte del docente; por ello, todo educador debe poseer una
solida formacidn filoséfica que le permita dominar los fundamentos
que.en esta drea, sirven de soporte al currfculum,




