Lesson Study presencial y la pasantia curricular supervisada en matematicas:
contribuciones al aprendizaje docente

Regina da Silva Pina Neves

reginapina@mat.unb.br
https://orcid.org/0000-0002-7952-9665

Departamento de Matematica, Universidade de Brasilia (UnB)
Brasilia/DF, Brasil.

Dario Fiorentini

dariof@unicamp.br

https://orcid.org/0000-0001-5536-0781

Faculdade de Educacéo, Universidade de Campinas (Unicamp)
Campinas/SP, Brasil.

Janaina Mendes Pereira da Silva
jana.mendes.ps@gmail.com
http://orcid.org/0000-0002-6540-1521
Universidade Federal do ABC (UFABC)
Santo André/SP, Brasil.

Recebido: 20/julio/2021 Aprovado: 20/octubre/2021

Resumen

Uno de los desafios en el desarrollo de la pasantia curricular supervisada en los cursos de
pregrado es promover un didlogo equitativo entre la teoria y la practica vivida en la formacion
inicial en la Escuela Basica. En este contexto, el presente estudio tiene como objetivo
comprender los aprendizajes y aprendizajes construidos por los futuros docentes en el contexto
de la Pasantia Curricular Supervisada en Matematicas (en portugues, Estagio Curricular
Supervisionado em Matematica — ECSM), desarrollada en el proceso de Lesson Study (LS). Se
trata de una investigacion cualitativa interpretativa, desde la perspectiva de la Teoria Social
del Aprendizaje, ubicada en Comunidades de Practica (CoP), centrada en una investigacion
narrativa de un grupo de pasantes que laboraban en un colegio privado, en el sexto y séptimo
afio de ensefianza fundamental. Se utilizaron datos de grabaciones de audio y video de las
clases, acciones colaborativas de estudio, planificacion, docencia, reflexion sobre la docencia
y diarios reflexivos de los aprendices durante el proceso de formacion. Los resultados
muestran que los internos se apropiaron de discursos y formas de trabajo pedagégico en
matematicas al tiempo que demarcaron la centralidad de la planificacion como accion
intencional y cientifica de la profesion docente. Asimismo, revelan el potencial de la LS
adoptada como un proceso de desarrollo profesional que puede ser adoptado en otras materias
de la formacidn inicial de los docentes de matematicas, hecho que aun es incipiente en Brasil.
Palabras-clave: Pasantia Supervisada. Futuro Profesor de Matematicas. Lesson Study.
Aprendizaje Docente.
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Lesson Study presencial e o Estagio Curricular Supervisionado em Matematica:
contribuigdes a aprendizagem docente

Resumo

Um dos desafios no desenvolvimento do estagio curricular supervisionado nos cursos de
licenciatura € promover um dialogo equanime entre a teoria e a pratica vivenciada na
formagcdo inicial junto a Escola Bésica. Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo
compreender as aprendizagens e o0s aprendizados construidos por futuros professores no
contexto do Estdgio Curricular Supervisionado em Mateméatica (ECSM), desenvolvido em
processo de Lesson Study (LS) presencial. Trata-se de uma investigacdo qualitativa
interpretativa, sob a perspectiva da Teoria Social de Aprendizagem, situada em Comunidades
de Pratica (CoP), focada em uma pesquisa narrativa de um grupo de estagiarios que atuaram
em uma escola privada, no sexto e sétimo ano do Ensino Fundamental. Utilizou-se dados
provenientes de gravacdes em audio e em videos das aulas, das acdes colaborativas de estudo,
planejamento, docéncia, reflexdo sobre a docéncia e diarios reflexivos dos estagiarios no
decorrer do processo formativo. Os resultados evidenciam que 0s estagiarios se apropriaram
de discursos e de formas do trabalho colaborativo em matemética, a0 mesmo tempo em que
demarcam a centralidade do planejamento enquanto acéo intencional e cientifica da profissao
docente. Do mesmo modo, revelam o potencial do LS adotado enquanto processo de
desenvolvimento profissional que pode ser utilizado em outras disciplinas da formacéo inicial
do professor de matematica, fato ainda incipiente no Brasil.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado. Futuro Professor de Matematica. Lesson
Study. Aprendizagem Docente.

In-class Lesson Study and the internship program in Mathematics: contributions to
teacher education

Abstract

One of the challenges of designing the internship program for undergraduate courses is to
promote theory and practice equanimously in initial teacher education in basic education.
Thus, the present study aims to understand the learning and apprenticeship of future teachers
in the context of the internship in Mathematics (SATPM), developed in the in-class Lesson
Study (LS) process. This is a qualitative interpretative investigation, from the perspective of
the Social Theory of Learning, situated in Communities of Practice (CoP), focused on
narrative research of a group of interns who worked in the sixth and seventh grade of a private
elementary school. It was used data from audio and video recordings of the classes,
collaborative actions of study, planning, teaching, reflection on teaching, and interns'
reflective diaries during the training process. The results show that the interns make use of
discourses and forms of pedagogical work in mathematics while demarcating the centrality of
planning as an intentional and scientific action of the teaching profession. Likewise, they
reveal the potential of LS adopted as a process of professional development that can be
embraced by other subjects of the initial formation of mathematics teachers, a fact still
incipient in Brazil.

Keywords: Internship Program. Future Teachers of Mathematics. Lesson Study. Teacher
Education.
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Introducéo

O Estéagio Curricular Supervisionado em Matemética (ECSM) é um componente
obrigatorio da formac&o inicial presente nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos visando, entre
outros aspectos, promover a compreensdao da docéncia em matematica nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Geralmente é oferecido contemplando ora a
observacdo, ora a participacdo na pratica de outro professor e ora assumindo a regéncia de
classe; de modo a possibilitar ao futuro professor o contato com a escola, com os estudantes e
com a profissao docente.

Quando o espaco formativo do ECSM € constituido de maneira que favoreca uma
atitude investigativa por meio da reflex&@o e da intervencdo em questdes educacionais, este cria
momentos oportunos de aprendizagem da profissdo docente e de construcdo da identidade
profissional. Tal disposicdo se evidencia na forma como se consideram 0s conhecimentos
especificos e pedagdgicos do conteldo que sera ensinado, as diretrizes curriculares, as
relagOes estabelecidas entre os estudantes e os futuros professores, entre estes e 0s professores
orientadores e supervisores, bem como o0 contexto social no qual estes sujeitos estéo inseridos
(TEIXEIRA; CYRINO, 2015; BARROSO DAUANNY, 2020).

Atentos a essas possibilidades, temos orientado nossas acGes de docéncia e de
pesquisa, tendo por base a perspectiva social da Aprendizagem Situada em Comunidades de
Pratica (CoPs) (LAVE; WENGER, 1991; WENGER, 1991), interessados em promover a
aprendizagem profissional de futuros professores, haja vista sua fecundidade enquanto espaco
compartilhado de coproducdo de conhecimentos (CRECCI; FIORENTINI, 2013; CYRINO,
2013). Logo, entendemos a aprendizagem do professor e do futuro professor como um
processo: i) de participacdo em uma pratica profissional; ii) de negociacdo de significados; e
iii) de identificacdo e pertenca a uma comunidade de pratica docente. O estabelecimento
destas CoPs, sua consolidacdo e 0 acesso as suas préaticas tém sido favorecidos pelo Lesson
Study (LS) devido a sua natureza reflexiva e colaborativa (CRECCI; FIORENTINI, 2018).

Cientes disso, temos desenvolvido o ECSM em processo de LS presencial e on-line no
ambito do projeto intitulado “Lesson Study e aprendizagem profissional docente de

professores e futuros professores que ensinam matematica no Distrito Federal”!. O projeto

1 Vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, linha de pesquisa Educagdo em Ciéncias, Matematica
e Tecnologias, da Universidade de Campinas, ao Grupo de Investigagdo em Ensino de Matematica (GIEM), da
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integra formadores de professores que atuam na disciplina de ECSM (professores
orientadores), futuros professores de matematica (estagiarios) e professores supervisores que
atuam em escolas da educacdo bésica, publicas e privadas. Nesse espaco formativo, 0s
estagiarios interagem entre si e também com os professores orientadores e supervisores, ao
longo de um semestre letivo, em espacos fisicos na universidade e na escola, bem como em
espacos virtuais, por meio de computadores e celulares. Para tanto, eles estudam, planejam,
socializam, realizam e analisam aulas, a0 mesmo tempo em que produzem relatos orais e
escritos sobre os significados que atribuem a essas experiéncias, sendo estes elementos a base
para a pesquisa narrativa empreendida (CLANDININ; CONNELLY, 2015). Todo este
trabalho tem sido guiado pelos seguintes questionamentos: (i) A organizacdo do ECSM em
processo de LS promove praticas reflexivas e colaborativas entre os estagiarios e entre estes e
os professores orientadores e supervisores?; e (ii) Em que medida as etapas do LS séo
contributivas a aprendizagem docente?

Assim, o presente artigo, como parte desses estudos, tem por objetivo compreender as
aprendizagens e os aprendizados produzidos por estagiarios ao cursarem 0 ECSM em processo
de LS, no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental em uma escola privada.

A organizacdo textual deste artigo € composta por cinco secBes, nas quais,
inicialmente, discutimos a aprendizagem profissional, entendendo-a como participacdo e
reificacdo, mediante negociacdo de significados, em comunidades de pratica. Em seguida,
discorremos sobre o processo de LS e as caracteristicas do ECSM. Por fim, descrevemos 0s
aportes metodoldgicos e discutimos as possiveis evidéncias de aprendizagem profissional e de
aprendizados docentes no ambito do grupo investigado.

1 Aprendizagem profissional de futuros professores em comunidades ou espagos hibridos

Embora tenhamos avangado muito em relacéo as concepgdes, modelos e fundamentos
tedricos e epistemoldgicos nos estudos dos processos de formagdo do professor, de seus
conhecimentos profissionais docentes, de seu desenvolvimento profissional e de sua
identidade profissional, ainda ndo possuimos uma mesma base conceitual e epistemologica

que dé suporte e ferramentas analiticas consistentes acerca do estudo da aprendizagem e dos

Universidade de Brasilia, e apoiado pela Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal (FAP-DF). O projeto
integrou os estudos de pos-doutoramento realizados pela primeira autora sob a supervisdo do segundo autor,
sendo este artigo um de seus resultados.
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aprendizados do professor como campo de estudo e pesquisa, sobretudo em uma perspectiva
sociocultural e em comunidades profissionais que tém a investigacdo sobre sua pratica como
processo de desenvolvimento profissional e aprendizagem docente. Essa dificuldade tem sido
recorrente e percebida ndo s6 nos estudos desenvolvidos por Fiorentini e colaboradores, mas
também nos demais estudos brasileiros e internacionais.

Sob a perspectiva da Teoria Social da Aprendizagem (LAVE; WENGER, 1991;
WENGER, 1991), toda aprendizagem é situada em uma pratica social que acontece mediante
participacdo ativa em praticas de comunidades sociais e construcdo de identidades com essas
comunidades. Os saberes em uma CoP sdo, portanto, produzidos e evidenciados através de
formas compartilhadas de fazer e entender dentro da comunidade, as quais resultam de
dindmicas de negociacéo de significados, envolvendo participacao e reificacdo na (ou a partir
da) CoP.

A participacao, conforme interpretacdo de Fiorentini (2013, p. 157),

é um processo pelo qual os membros de uma comunidade compartilham, discutem e
negociam significados sobre o que fazem, falam, pensam e produzem conjuntamente.
Participar, portanto, significa engajar-se na atividade propria da comunidade;
apropriar-se da prética, dos saberes e dos valores da mesma e também contribuir para
o desenvolvimento da propria comunidade, sobretudo de seus membros e de seu
repertorio de saberes. Reificacdo significa tornar em coisa, a qual ndo se refere
apenas a textos, tarefas, materiais didaticos. Refere-se também a conceitos, ideias,
rotinas, registros escritos e teorias que dao sentido as praticas da comunidade.

Neste contexto, para Wenger (1991; 2004), as comunidades de pratica sdo formadas
por pessoas engajadas em um empreendimento comum, envolvendo esse duplo processo da
participacdo e reificacdo. No envolvimento destas na acdo, produzem-se formas de reificacéo,
refletindo experiéncias compartilhadas num processo de aprendizagem coletiva, no qual
desenvolvem conhecimento, “[...] compartilham uma preocupagéo ou uma paixdo por algo que
fazem e aprendem a fazé-lo melhor quando elas interagem regularmente” (WENGER, 2004, p.
1, traducdo nossa). Assim, as CoPs aparecem como potenciais facilitadoras da cooperagédo
entre 0s sujeitos, tanto para o professor experiente quanto para o professor em inicio de
carreira e o futuro professor na formacéo inicial (ACEVEDO RINCON; FIORENTINI, 2016).

Pensar a aprendizagem na perspectiva situada é entender que o aprendizado do
professor envolve o desenvolvimento e a integracdo de uma base de conhecimentos sobre o

conteudo, sobre o ensino, sobre a propria aprendizagem e as “relagcdes entre pessoas, contextos
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e praticas” (HONORATO; FIORENTINI, 2021, p. 3). O professor torna-se capaz de
desenvolver esse conhecimento em tempo real, relacionado a tomada de decisdes no momento
em que ele esté atuando em sala de aula (CRECCI; PAULA; FIORENTINI, 2019).

Entretanto, cabe esclarecer que, neste artigo, conceituamos, com base em Honorato e
Fiorentini (2021) e Cristovdao e Fiorentini (2021), a aprendizagem do professor como o
processo ou modo de ele aprender mediante participacdo, negociacdo de significados,
reificacdo e transformacdo durante uma experiéncia formativa (Lesson Study) desenvolvida
por uma comunidade docente. Ja os aprendizados docentes sdo os resultados/produtos desse
processo ou modo de o professor aprender na comunidade. Esses aprendizados docentes
podem ser evidenciados, durante o processo formativo, mediante interpretacdo e analise da
mudanca de atitude e postura do professor e, sobretudo, dos conhecimentos profissionais
produzidos ou ressignificados (portanto, reificados ou objetivados) nesse processo e que
norteiam o ensino dos contetidos especificos e a pratica pedagdgica. Essa pratica pedagdgica
compreende o0 processo de estudo de um tema e a respectiva elaboracdo de tarefas e desafios
matematicos que oportunizam a exploracdo e aprendizagem do tema, passa pela gestdo da
aprendizagem dos alunos em aula e chega a reflexdo e avaliacdo do trabalho pedagdgico
realizado.

Na relacdo universidade-escola, as comunidades de aprendizagem podem se constituir
de multiplas formas, podendo ser enddgenas, colonizadoras/colonizadas ou colaborativas,
conforme Fiorentini e Carvalho (2015). Embora em todas essas CoPs possam ocorrer
aprendizagens docentes, pesquisas mais recentes (COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999;
FIORENTINI, 2013) tém, no entanto, evidenciado maior potencial de aprendizagem e de
aprendizados docentes (ressignificacbes e conhecimentos profissionais) nas CoPs
colaborativas e investigativas fronteiricas ou hibridas (ZEICHNER, 2010). Isso porque nessas
acontece participagdo conjunta e colaborativa de profissionais da escola (supervisores de
estagio) e académicos da universidade (formadores de professores e estagiarios). Zeichner
(2010), por exemplo, parte do pressuposto de que os conhecimentos docentes sdo possiveis de
serem criados, mediante interacdo dialdgica da universidade com a escola, sendo este um
terceiro espaco na formacdo de professores. Desse modo, propbe a “criagdo de espagos
hibridos nos programas de formacé&o inicial de professores que reinem professores da

Educacao Basica e do Ensino Superior, e conhecimento préatico profissional e académico em
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novas formas para aprimorar a aprendizagem dos futuros professores” (ZEICHNER, 2010, p.
487).

Tendo por base a teoria da aprendizagem situada de Lave e Wenger (1991) e os
diferentes aprendizados de professores em relacéo a pratica profissional docente (COCHRAN-
SMITH; LYTLE, 1999; ZEICHNER, 2010), Cristovéo e Fiorentini (2021, p. 42) conjecturam
que “o modo como o professor aprende e o que ele aprende na formacdo inicial (primeiro
espaco de formacdo docente) € diferente do modo como ele aprende na pratica escolar
(segundo espaco de formacdo docente) e, também, difere da aprendizagem que acontece em
espacos hibridos” ou fronteiricos entre universidade e escola (terceiro espagco de formagéo
profissional).

Além disso, conforme Fiorentini (2013), “o processo de problematizacdo e
desnaturalizacdo das praticas cotidianas de ensinar e aprender nas escolas, as comunidades de
aprendizagem profissional heterogéneas podem ser Uteis, sobretudo se envolverem pessoas
com diferentes conhecimentos e praticas sociais” (p. 159). Ja Cristovéo e Fiorentini (2021, p.
42) defendem também que “o confronto entre diferentes pontos de vista e a diversidade de
experiéncias dos participantes destas comunidades podem proporcionar maior empoderamento
no sentido de analisar e transformar as praticas, gerando aprendizados mais profundos e
relevantes profissionalmente”.

Essa compreensdo de terceiro espaco, junto ao processo de formacdo inicial, possibilita
relacionar as ideias que estdo intimamente ligadas ao Lesson Study e se incorpora a elas; e nela
se engajam colaborativamente os professores da Escola Béasica e os professores formadores e
os estudantes em formacdo inicial. Observa-se, assim, 0 processo ou o efeito de aprender, no
caso as praticas para o aprendizado da docéncia, sejam dos professores ou dos futuros
professores sobre a reflexdo e o aprimoramento de possiveis praticas de ensino promovidas e
da prépria acdo docente (CRECCI; PAULA; FIORENTINI, 2019).

Nesta perspectiva, 0 processo Lesson Study, em funcdo de sua natureza reflexiva,
investigativa e colaborativa entre universidade e escola, tem favorecido a constituicdo de
comunidades docentes hibridas, envolvendo futuros professores e formadores da universidade
e professores da educacdo basica, que tém como eixo comum “a problematizacdo das praticas
de ensinaraprender dos professores envolvidos” (CRECCI; FIORENTINI, 2018, p. 289).
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2 O processo Lesson Study (LS) de investigacdo do professor e aprendizagem docente

O LS teve origem no Japdo, em meados do século XX, e, com o tempo, passou a fazer
parte da cultura escolar japonesa, sendo desenvolvido a partir de trés etapas originais: (1)
planejamento — estruturagdo da aula e da tarefa a ser realizada de maneira colaborativa e
coletiva entre os professores ou futuros professores; (2) desenvolvimento da aula — o
responsavel por uma turma aplica a tarefa elaborada na etapa anterior, enquanto os demais
observam, registram, com foco na aprendizagem dos estudantes; e (3) anélise — analisar,
refletir, discutir entre os professores, com base nas observagdes realizadas na sala de aula
(PINA NEVES; FIORENTINI, 2021). O LS pode ser desenvolvido de maneira integrada na
formacédo inicial e na continuada de professores, no sentido de que ambos — professores da
escola (supervisores) e estagiarios — tém a oportunidade de se aprimorarem profissionalmente
mediante estudo e planejamento conjunto e colaborativo de tarefas relevantes para o ensino e
sua respectiva implementacdo em sala de aula (PONTE et al., 2016).

A aula, nesse processo, € tomada ndo apenas como objeto de trabalho do professor,
mas também como objeto de estudo e investigagdo. A aula, nessa perspectiva investigativa,
pode ser desenvolvida de modo a permitir analises e problematizacdes que resultam em
alteracdes, modificaces, complementacbes e melhorias, sendo possivel ministra-la novamente
na mesma turma ou em uma turma diferente, em um mesmo nivel de escolarizacdo. Esse
movimento continuo de estudo da aula é chamado de Espiral do Lesson Study, uma vez que
cada novo ciclo gera novos conhecimentos sobre a aula em desenvolvimento, proporcionando
novas compreensdes a cada vez que for realizada e estudada (QUARESMA; PONTE, 2019).
Assim, o Lesson Study passou a ser reconhecido internacionalmente como um processo
colaborativo e reflexivo de desenvolvimento profissional de professores, centrado no estudo
de suas proprias praticas letivas.

Lewis et al. (2004), ao sistematizarem as principais contribui¢cGes educativas desse
processo, afirmam que pesquisadores e os préprios professores percebem que o LS promove
melhorias relativas: (a) ao conhecimento do contetdo curricular e do ensino; (b) a capacidade
de observar e perceber as dificuldades e possibilidades dos alunos; (c) ao fortalecimento dos
vinculos entre os professores; (d) ao fortalecimento da relacdo entre a préatica cotidiana e 0s
objetivos de ensino, a longo prazo; (e) ao fortalecimento da motivacdo; e (f) do senso de

eficacia e, ainda, a melhoria da qualidade dos planos e atividades de aula.
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Em relacdo a comunicacdo em sala de aula, evidencia-se que os professores passam a
valorizar as discussdes coletivas com todos os estudantes da sala, assim como as realizadas em
pequenos grupos expandem o0 ndmero de questionamentos que fazem aos estudantes,
tornando-0s mais provocativos e complexos e passam a reconhecer a importancia de os alunos
assumirem papel ativo na comunicacgéo na sala de aula (ROBINSON; LEIKIN, 2012).

Atualmente, observa-se o desenvolvimento de LS em varios paises do mundo, em
distintos contextos sociais e culturais, em processos de formacdo inicial e continuada de
professores de matematica (PONTE et al., 2016). No Brasil, os primeiros estudos em LS foram
realizados, em sua maioria, na Regido Sudeste e em contextos de formacdo continuada
(BALDIN, 2009; FELIX, 2010; MERICHELLI; CURI, 2016; FIORENTINI et al., 2018;
CRECCI et al., 2019; RICHIT et al., 2019; WANDERLEY; SOUZA, 2020, entre outros).
Todavia, observa-se que o numero de estudos realizados em outras regides tem crescido, ao
mesmo tempo em que se amplia o interesse pelo desenvolvimento de LS na formacéo inicial,
como mostram as investigagfes de Coelho, Vianna e Oliveira (2014), Bezerra (2017),
Macedo, Bellemain e Winslow (2020), Pina Neves e Fiorentini (2021), entre outras.

De modo geral, observa-se que esses estudos tém assumido caracteristicas especificas
diante das adaptacGes que se fizeram necessarias aos contextos culturais e profissionais
proprios do pais, pois tém adotado diferentes aportes tedricos e apresentado resultados
promissores diante das histéricas dicotomias: conhecimento matematico-pedagdgico, teoria-
pratica, individual-coletivo, entre outras, como discutido por Gatti (2000), Zeichner (2010) e
Fiorentini e Oliveira (2013). No caso do ensino da matematica, a superagdo dessas dicotomias
pode ser alcancada por meio de a¢des colaborativas nos cursos que propdem um curriculo com
conteudos, e/ou atividades de estagio, vinculados a realidade escolar, envolvendo participacéo
conjunta de professores da escola basica e de formadores e futuros professores da universidade
(ZEICHNER, 2010; PINA NEVES; FIORENTINI, 2021).

3 O ECSM em processo de Lesson Study na Licenciatura em Matematica da UnB:
contexto e escolhas metodologicas

O Lesson Study, adotado no ambito deste estudo, assume caracteristicas proprias pelo
fato de ser aplicado na disciplina de ECSM na formacéo inicial de professores de matematica.

Tais caracteristicas foram construidas a partir da literatura da area e, particularmente, em

Paradigma Vol. XLIII, Edicion Tematica Nro.1, enero de 2022 / 409 — 442 417



Regina da Silva Pina Neves, Dario Fiorentini, Janaina Mendes Pereira da Silva

didlogo com a experiéncia em Lesson Study Hibrido (LSH) desenvolvida pelo Grupo de
Sabado (GdS) da Universidade de Campinas, predominantemente, na formacao continuada de
professores que ensinam matematica (FIORENTINI et al., 2018; CRECCI; PAULA;
FIORENTINI, 2019; LOSANO et al., 2021).

Desse modo, o LSH diferencia-se do LS usualmente adotado no Brasil e em outros
paises em funcdo do nimero de etapas e do modo de desenvolvé-las, especialmente, pela
presenca da andlise narrativa dos professores como resultado da sistematizacdo de sua
experiéncia de aprendizagem docente e a ampliacdo de “dialogos e negociacbes de
significados sobre o que e como ensinar e aprender Matemética na Educacdo Bésica, com
andlises e discussbes, tanto a priori como a posteriori a partir das proprias demandas
profissionais dos participantes” (ARAUJO; RIBEIRO; FIORENTINI, 2017, p. 2).

Outro detalhe da experiéncia de LSH no GdS que nos pareceu favoravel ao ECSM ¢ a
forma como o estudo/planejamento da aula é desenvolvido, gerando uma proposta de aula
exploratério-investigativa® piloto, a qual é primeiramente apresentada/discutida/validada no
espaco hibrido do Grupo de Sabado para, entdo, ser aplicada na escola (FIORENTINI et al.,
2018). Essa acdo de planejar e simular a aula antes de realiza-la na escola mostrou-se
compativel com a realidade do ECSM em nossa institui¢do, visto que os futuros professores e
0 professor orientador tém encontros semanais de quatro horas, configurando-se em um
momento propicio para estudos, debates, simulacGes e andlises criticas. Além disso, a adoc¢éo
de tarefas exploratorio-investigativas interessava-nos pelo fato de estas oportunizarem o
protagonismo dos alunos e a problematizacdo das acfes docentes e discentes na aula de
matematica, sobretudo, a resolucdo de problemas e a comunicacéo durante as aulas.

Além disso, o LSH nos ajudava a discutir o proprio ESCM e a necessidade de
construirmos redes de apoio mutuo entre futuros professores, professores orientadores e 0s
supervisores da escola, de modo que a universidade e a escola pudessem caminhar de maneira

mais dialdgica, mediante negociacéo de significados, respeitando reciprocamente as praticas

2 Uma aula exploratério-investigativa, conforme Fiorentini (2012), ocorre quando sio propostas e
desenvolvidas tarefas e atividades abertas, exploratdrias e ndo-diretivas do pensamento do aluno e que
apresentam mdltiplas possibilidades de resolugdo e significacdo. O uso da expressdo composta justifica-se, pois,
“dependendo do modo como essas aulas exploratorio-investigativas sdo desenvolvidas, a atividade pode
restringir-se apenas a fase das exploracdes e problematizacBes. Porém, se ocorrer, durante a exploracao,
formulacdo de questdes, hipdteses ou conjecturas que desencadeiam um processo de realizacdo de testes e de
investigacdo, seguidas de tentativas de justificacdo ou de prova dessas conjecturas, teremos, entdo, uma situacdo
tipica de investigagdo matematica” (FIORENTINI, 2012, p. 72).
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do mundo académico e do mundo da escola. Assim, motivados por essas possibilidades,
iniciamos, em 2019, um processo gradativo de reconstrucdo das etapas de observagéo, de
participacdo colaborativa nas aulas do/a supervisor/a e regéncia prépria do ECSM em processo
de Lesson Study, como mostra a Figura 1, assumindo-o como campo de estudo e pesquisa,
buscando compreender a aprendizagem profissional dos futuros professores ao vivenciarem o
desafio de promover a aprendizagem matematica de seus estudantes.

Figura 1 — Etapas do ciclo de Lesson Study adotado no &mbito da disciplina de ECSM

T N

Fonte: Pina Neves e Fiorentini (2021)

Em funcéo dessas escolhas, a professora orientadora® buscou as condigdes necessarias
para esse desenvolvimento em termos de: aspectos legais e éticos para a realizacdo do ECSM,
contato prévio com escolas e provaveis professores supervisores, apoio institucional para que
os futuros professores tivessem livre acesso aos laboratorios de ensino e de informatica,
podendo, inclusive, utiliza-los em horarios alem do estabelecido para a disciplina, como
também tomar por empréstimo materiais didaticos, livros e revistas. Nesse contexto, um
primeiro ciclo de LS presencial foi desenvolvido na disciplina de ECSM I*, Anos Finais do

Ensino Fundamental, do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade de Brasilia

3 A primeira autora deste artigo foi a Unica orientadora deste ECSM 1.
4 Esse estagio contempla a parte comumente conhecida como observagéo e regéncia, incluindo o planejamento.
Porém, para este artigo, optamos por abordar somente as etapas 1, 2 e 3 do ciclo de LS.
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(UnB), no 7° semestre do curso, dispondo de 120 horas semestrais, sendo quatro horas
semanais realizadas no Departamento de Matemética (MAT) e quatro horas semanais na
escola. Essa etapa contou com a participacéo de 17 futuros professores, sendo cinco mulheres
e doze homens, com idades entre 19 e 47 anos, sendo que a maioria estava entre 20 e 22 anos.

Os primeiros encontros da disciplina versaram sobre as negociacfes e as decisoes
coletivas que culminaram na formacgdo dos grupos e na definicdo das escolas. Logo,
respeitando anseios e afinidades pessoais, interesses por escolas, por ano escolar,
disponibilidade de tempo, compatibilidade de agendas, entre outros aspectos, foram
constituidos quatro grupos e definidas quatro escolas, sendo o0 espago de atuacdo do primeiro
grupo uma escola privada, do segundo uma escola privada do Sistema S°, do terceiro uma
escola publica federal, e do quarto uma escola publica distrital. Cada grupo constituiu-se em
uma pequena CoP® engajada no estudo, no planejamento e na analise de aulas de um topico de
matematica do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental em diferentes culturas escolares, e,
nesse processo, cada CoP de futuros professores se aproximava da profissdo docente e de suas
rotinas, interagindo e compartilhando suas aprendizagens e seus aprendizados com a
Comunidade mais ampla, formada por todas as CoPs vinculadas a disciplina.

O transitar entre a escola e a UnB (MAT), o didlogo constante entre 0s membros dos
grupos, a professora orientadora e os professores supervisores delimitaram, primeiramente,
dois espacos de participacdo: um na escola e outro na UnB (MAT). Dois outros espacos se
constituiram em resposta as necessidades do LS em desenvolvimento, que foram: um espaco
fisico para uso dos grupos, além dos horarios da disciplina, e um espaco virtual para a troca de
informacdes, registro e reflexdo sobre a experiéncia, escrita compartilhada de textos, diarios,
relatorios, enfim, um espaco no qual o didlogo entre os futuros professores e a professora
orientadora se mantivesse para além dos momentos ja instituidos. Desse modo, quatro espacos

de participagdo foram constituidos no estudo, como apresentado na Tabela 1.

5 O sistema S é um conjunto de organizacdes e entidades voltado para o treinamento profissional, assisténcia
social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica.

® De acordo com Wenger (1991) e Acevedo Rincon e Fiorentini (2016), as comunidades de préatica s&o grupos de
pessoas que compartilham uma preocupacdo comum (por exemplo: estudar um topico de interesse comum,
visando desenvolver uma experiéncia de ensino) e que aprofundam seus conhecimentos e experiéncia nesta area,
interagindo de forma continua e construindo histéricas compartilhadas de aprendizagem.
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Tabela 1 — Descricdo dos espacos de participacdo

Espacos de
Participacao

Grande Grupo

Grupos no MAT

Grupos na Escola

Grupos no Espaco Virtual
(WhatsApp + drive)

Participantes

Professora orientadora
Futuros professores

Futuros professores

Professora supervisora
Futuros professores
Ocasionalmente, professora orientadora.

Professora orientadora
Futuros professores

Contexto e Sextas-feiras, das 8 as Horario e dias livres. 4 horas semanais, em horario negociado  Semanalmente
Duracéo 12h, nas instalagbes do  Em salas de aulas ou nos ~ com o(a) professor(a) supervisor(a), de  Horario e dias livres
MAT, totalizando 15 Laboratérios de Ensino e acordo com os horarios dele(a) nas
encontros no semestre informética. turmas em foco.
(60 horas).
Préticas Estudo, planejamento, Conversa, estudo, Observacéo e colaboragdo em aulas Compartilhamento de artigos,

simulacéo e andlise
coletiva de aulas que
seriam ministradas e/ou
ja ministradas.

digitacdo, planejamento,
simulac&o de aulas,
reclamagcdo, indignacéo,
comemoracéo, etc.

ministradas pelo professor supervisor;
regéncia e andlise critica de aulas
ministradas pelos futuros professores.

planejamentos, livros, documentos
curriculares, horérios, resolucdes,
notacOes matematicas de estudantes,
avaliagBes escritas em branco e
respondidas, etc.

Escrita compartilhada de relatorio
semanal das vivéncias.
Compartilhamento de videos e dudios
de aulas e de andlise critica de aulas

Etapas do Lesson
Study

1,2,3,6e7

1,2,7

4,5

1,27

Organizacgao do

Dois encontros para

Espaco gerido pelos

Visitas semanais a escola com 4h de

Registro de falas, agdes

trabalho encaminhamentos futuros professores em duracéo Escrita compartilhada
pedagdgico administrativos, éticos  fun¢do de demandas Registro escrito do observado e do
e legais do ECSM; trés  semanais ou diarias que vivido Acompanhamento e devolutivas da
encontros para estudos  exigiam deles 0 encontro,  Reunifes semanais com a professora producéo de cada grupo pela
sobre as orientagdes aconversa e atomada de  supervisora professora orientadora
curriculares e o livro deciséo. ReuniBes (ocasionais) das professoras
didatico de cada escola; orientadora e supervisora
dez encontros de
estudo, planejamento e
andlise critica de aulas
de acordo com a Figura
1.
Recursos Artigos cientificos, Artigos cientificos, Livro didatico, planos de aula, Notagdes  Grupo no WhatsApp
utilizados avaliacdes escritas, materiais didaticos, dudio  matematicas dos estudantes, Avaliacbes  Pasta no Drive para cada grupo

excertos dos diarios da
professora orientadora e

e videos de aulas
ministradas.

escritas.

Arquivos semanais por grupos para
relato e analise critica da vivéncia
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dos estagiarios, relatos
de observacGes,
vivéncias e dados
construidos nas escolas
(vozes de professores e
estudantes).

Observacdes realizadas

Conversas sobre:

A docéncia: Conteudos, abordagens

A edicdo possibilitada no Drive criou

Foco da nas escolas; aos permanéncia ou ndo na didéaticas, avaliacdo, curriculo, dialogos entre os futuros professores
interacao conceitos matematicos,  docéncia; a qualidade de  necessidades conceituais e pessoais dos  no grupo, entre estes e 0s demais
as justificativas dos vida de alguns estudantes; necessidades, alegrias e grupos e entre 0s grupos e a
algoritmos de modo a professores devido a frustragdes da carreira docente. professora orientadora. Os vinculos
antecipar davidas, sobrecarga de aulas; as A escola: O ambiente escolar, a foram se estabelecendo de modo a
perguntas, dificuldades;  demissbes de professores; coordenacdo pedagdgica, o conselho de  respeitar e a acolher a produgéo do
como também, as a diminuigdo do numero classe, a sala de professores, o sistema outro, entendendo que todos estavam
anélises das aulas e da de estudantes em de avaliacdo; alguns participaram de em momento de desenvolvimento e
experiéncia, algumas escolas privadas; reunido de pais e de festividades da gue aprenderiam, também, ao
problematizando as o fechamento de escolas,  escola. observar como cada um significava a
dificuldades e os entre outros. Os estudantes: como eles estudavam, experiéncia.
desafios e buscando como lidavam com a aula do professor
compreensdo para o e com os colegas, como lidavam com os
futuro campo de futuros professores; quais conteldos
atuacao. mostravam-se mais e menos motivados;
circunstancias nas quais participavam
mais ou menos das aulas; entre outros
aspectos.
Fonte: Elaborado pelos autores.
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O tratamento dos dados foi realizado por meio de uma pesquisa narrativa’
(CLANDININ; CONNNELLY, 2015; CRECCI; FIORENTINI, 2018; CRISTOVAO;
FIORENTINI, 2021), sobretudo por ela viabilizar a investigacdo da aprendizagem sob a
perspectiva da Teoria Social de Aprendizagem, situada em Comunidades de Préatica (CoP)
(LAVE; WENGER, 1991), pois a aprendizagem “pode ser melhor descrita e analisada
examinando a historia de participacdo e reificacdo dos participantes em comunidades”
(CRECCI; FIORENTINI, 2018, p. 279). Crecci e Fiorentini (2018, p. 280) complementam que
o diferencial da pesquisa narrativa consiste no reconhecimento de que “viver, contar e recontar
€ um processo artesanal, por sua génese, Unico para compreender experiéncias vividas, ndo
sendo possivel subtrair o autor do estudo”.

Nesse sentido, a narrativa, na perspectiva de Clandinin e Connelly (2015), pode ser
vista como um fenébmeno a ser investigado e como um método de pesquisa. Em outras
palavras, na interpretacdo de Freitas e Fiorentini (2007, p. 64), a narrativa é tanto um “modo
de refletir, relatar e representar a experiéncia vivida, produzindo sentido ao que somos,
fazemos, pensamos, sentimos e dizemos”, como um “modo de estudar/investigar a
experiéncia, isto ¢, como um modo especial de interpretar e compreender a experiéncia
humana, levando em consideracdo a perspectiva e interpretagdo de seus participantes”.

Segundo Clandinin e Connelly (2015), a pesquisa narrativa como metodologia
possibilita a transicdo dos textos de campo (dados) para textos de pesquisa, no meio de um
espaco tridimensional localizado em algum lugar ao longo do processo, envolvendo trés
dimensdes relativas: (a) ao tempo, (b) ao lugar que situa o contexto do fendbmeno que sera
estudado e (c) ao pessoal e ao social (interacdes). Os autores complementam que este processo
de transformacdo dos textos de campo em textos de pesquisa segue um caminho de
interpretacdo e analise narrativa, que pode ser considerado por trés aspectos relacionados,
quais sejam: “consideracOes teoricas; consideracGes praticas e orientadas para o texto de
campo; e consideragcfes analitico-interpretativas, na medida em que fazemos a transi¢do dos

textos de campo para os textos de pesquisa” (p. 172).

7«[...] ¢ uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de colaboraco entre pesquisador e participantes, ao
longo de um tempo, em um lugar ou série de lugares, e em interagdo com milieus. Um pesquisador entra nessa
matriz no durante e progride no mesmo espirito, concluindo a pesquisa ainda no meio do viver e do contar, do
reviver e recontar, as histdrias de experiéncias que compuseram as vidas das pessoas, em ambas as perspectivas:
individual e social”. (CLANDININ; CONNNELLY, 2015, p. 51, grifo dos autores).
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Portanto, a pesquisa narrativa, como opg¢do metodoldgica para o presente estudo,
configura-se como o caminho pelo qual buscamos compreender a experiéncia de colaboragéo
entre a professora orientadora, os professores supervisores e estagiarios, €, principalmente, as
aprendizagens e os aprendizados docentes dos estagiarios. Os textos de campo que utilizamos
para compor a narrativa deste estudo sdo dados construidos ao longo de todo o processo
formativo do ECSM e consistem em: (i) protocolos contendo registros escritos e fotografias
das etapas do LS; (ii) videos das discussdes nas aulas e nos grupos; (iii) video das aulas e das
Plenérias; e (iv) diarios dos estagiarios. Os videos foram transcritos na integra e por meio
deles foi possivel fazer leituras, selecionando episddios significativos, mediante a organizacéo
de alguns depoimentos ou episddios relevantes para evidenciar, pela andlise, indicios de
aprendizagem e de aprendizados.

As escolhas possibilitaram, ao presente estudo, atentar-se aos momentos nos quais 0s
futuros professores e a professora orientadora se engajaram em agoes de estudo, planejamento
e simulagbes de aulas, enfatizando a preparacdo para a regéncia. Compdem, assim, a
organizacdo dos variados textos provisorios situados nos dados que constituem este estudo,
que, a partir das leituras, escritas, releituras e reescritas possam formar o texto de pesquisa
(CLANDININ; CONNNELLY, 2015). Cada espaco de participacdo no contexto do ECSM
possibilitou maior ou menor interacdo entre os futuros professores, entre eles e os professores
supervisores e a professora orientadora; permitiu mais liberdade de fala; incentivou a
possibilidade de escrita de forma narrativa sobre as vivéncias e o significado que cada um
atribuiu a elas.

Logo, langamos luz ao que os estagiarios do segundo grupo vivenciaram e as mudancas
que esta vivéncia proporcionou as aprendizagens e aos aprendizados docentes construidos por
eles ao longo do ECSM. Selecionamos, para a analise do vivido, alguns episddios de suas
interacbes — os quais serdo relatados na secdo a seguir — nos quatro espagos de participagdo

descritos acima, ao desenvolverem as Etapas 1, 2 e 3 do LS (Figura 1).

1. Narrativas de participacao
O segundo grupo foi formado por duas estagiarias e trés estagiarios que ja se
conheciam do convivio em outras disciplinas do curso e/ou projetos extensionistas. A escola

foi escolhida por eles, dentre as opcOes apresentadas pela professora orientadora, considerando
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0s seguintes aspectos: a) interesse em conhecer uma cultura escolar diferente da escola publica

ja conhecida por eles, enquanto estudantes da educagdo basica e futuros professores em

atividades de pratica como componente curricular; b) interesse comum da turma de ECSM em

acessar diferentes culturas escolares; e ¢) proximidade de suas residéncias.

Os estagiarios desenvolveram as etapas do LS adotado no estudo ao longo de um

semestre letivo, cumprindo quatro horas semanais na escola e quatro horas semanais na

universidade. A Tabela 2, a seguir, reine informacbes sobre a escola e sobre a pratica

pedagdgica em matematica da professora supervisora, observada pelos estagiarios.

Tabela 2 — Descricdo do espaco de atuacao do Grupo 2

A sala de aula/
aturma

A professora
supervisora

A organizagéo do trabalho pedagdgico

Observagdes — Espaco fisico

— Licenciada em

— Estudantes organizados ora em fileiras, ora em

realizadas  dasalade aula Matematica duplas.
pelos pequeno, o que  — 10 anos de docéncia — A escola defende o trabalho em duplas
estagiarios  limitava na escola “padrinho e afilhado”, com alternancia de
durante a algumas agbes.  — Coordenadora de papéis.
Etapa 1. — Sala fixa para  projetos de tecnologia — A professora utiliza a plataforma Khan
0s estudantes; 0s Academy com atividades/videos para acesso em
professores casa pelos estudantes e analisa os feedbacks
trocam de sala. gerados pela plataforma.
— Possui quadro — A média da escola é 7,0. Parte da nota dos
branco, televisdo estudantes é de participagdo (em sala, nas
e projetor. atividades extraclasse, na plataforma, etc.).
— A escola adota plano de ensino anual da rede,
com a descricdo das competéncias e das
habilidades a serem desenvolvidas a cada
trimestre.
— A escola adota apostilas da rede.
Percepcao Unidade escolar  Comprometida, atenta O estar em dupla estimula o di&logo e a
dos ampla, com aos estudantes e suas  cooperagdo entre os estudantes em turmas
estagiarios  muitos espagos e necessidades. menos agitadas; em outras, favorece a conversa
sala de aula Incomodada com a paralela, o que era motivo de stress para a
pouco pressdo dos professora.
confortavel pais/coordenacéao A professora cumpre o estabelecido pelo plano

sobre aspectos do seu
trabalho,
especialmente, os
resultados das
avaliacOes.

de ensino e se orienta pelas apostilas e materiais
complementares.

A professora nos recebeu de modo respeitoso,
acolhedor e cativante.

Fonte: Elaborada a partir dos diarios dos estagiarios do grupo

A presenca dos estagiarios na sala de aula, na sala dos professores, nas reunides com a

coordenacao e em outros espacos da escola permitiu que eles acessassem elementos da pratica

pedagdgica da professora supervisora, da proposta pedagogica e avaliativa da escola.
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[...] num primeiro momento ela faz alguns exemplos com muitos alunos participando
respondendo o passo a passo que ela deveria fazer e em um segundo instante pedindo
para que os alunos fossem resolvé-los no quadro. Neste momento um aluno disse
“acho muito legal essa forma de correcdo é bem mais divertida” e a professora
respondeu “sim, & uma pena nao conseguir fazer isso sempre, por que algumas vezes
é muita coisa para corrigir”. (Diario®, ambientagdo, 10/09)

Outra coisa observada foi a énfase que a professora da ao entendimento do aluno,
permitindo que ele se expresse, questione e expresse a maneira como fez uma
determinada questdo. Nao se prende a uma resolucdo especifica, e além de deixar
isso claro aos alunos, também faz algumas das possiveis. O plano de aula utilizado,
ndo sé por ela, mas por todos os professores, é virtual. E pode ser acessado pelos
pais, os permitindo conferir se os filhos estdo tendo o contetido proposto. (Diario,
ambientacdo, 11/09)

A correcgdo foi feita pela professora no quadro, mas com a participacdo de todos os
alunos. Ela lia os exercicios, discutia com eles como se poderia fazer e colocava as
solugdes bem detalhadas no quadro. (Diario, ambientagdo, 18/09)

Os estagiarios trouxeram para a discussao, no Grande Grupo, caracteristicas da pratica
pedagoOgica da professora supervisora: a valorizacdo do trabalho do aluno; o respeito as
diferentes estratégias apresentadas; o tratamento positivo ao erro e 0 seu interesse em reunir no
quadro branco amostras de estratégias, entendimentos comuns e defini¢cdes. Por outro lado,
eles explicitaram incdmodo quanto ao pouco tempo dedicado ao tratamento conceitual e a
formalizacdo, se comparados ao tempo gasto com o visto nos cadernos e o controle da
participacdo nas aulas, na plataforma Khan Academy e nas atividades extraclasse. Tudo isso
provocou 0s membros do Grupo 2 e os demais grupos a localizarem os alinhamentos e 0s
distanciamentos da pratica da professora supervisora, das inimeras praticas docentes ja
vivenciadas por eles na Educacdo Basica e no curso de licenciatura. Essa vivéncia fez com que
0s estagiarios vinculassem as observacfes advindas da pratica as discussfes tedricas
empreendidas nos encontros sobre o paradigma do exercicio, o0 ensino exploratério e a
resolucéo de problemas (PONTE et al., 2014).

Tudo isso possibilitou os questionamentos, postos pela professora orientadora, sobre o
espaco para discussdes dessa natureza no atual curso de licenciatura. Qual o papel das
disciplinas didatico-pedagogicas e especificas no curso? Como eles vislumbravam o
tratamento dessas disciplinas perante as demandas advindas do ECSM? Qual o papel e o perfil
de formador de professores em um curso de licenciatura? Novas compreensdes e indagagdes

emergiram desse momento, em especial, a reflexdo de que toda disciplina, ao integrar a matriz

8 Diario do Grupo 2 — produzido coletivamente pelos estagiarios no Espaco Virtual (Drive).
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curricular de um curso de licenciatura em matematica, seja ela especifica, e didatico-
pedagogica, seja de area complementar, “forma didatico-pedagogicamente o professor de
matematica” (OLIVEIRA; FIORENTINI, 2018, p. 7).

O fato de o plano de ensino ser acessado pelos pais gerou muitos debates entre todos 0s
estagiarios, especialmente, porque, no entendimento do Grupo 2, isso impunha ao trabalho
docente uma espécie de vigilancia sobre como e quais topicos curriculares eram abordados na
semana e no més. No entendimento dos estagiarios, isso, por vezes, limitava a autonomia da
professora supervisora para criar/inovar, retomar conceitos em funcdo das necessidades da
turma e/ou das particularidades de alguns estudantes. As inquieta¢Bes dos futuros professores
foram consideradas pela professora orientadora, que convidou todos a refletirem, também,
sobre autonomia e dependéncia; cooperacdo e colaboracdo no ESCM vivenciado por eles em
processo de LS. Ao final do encontro, o Grande Grupo converge para o entendimento de que a
préatica docente em matematica pode ser mais coletiva e menos solitaria; da necessidade de
espacos compartilhados nas escolas para o planejamento, a avaliagcdo das aulas ministradas e
dos resultados dessas aulas (ACEVEDO RINCON; FIORENTINI, 2016).

A dinamicidade da professora supervisora, 0 modo como ela organizava/desenvolvia as
acOes em sala de aula, suas preocupacdes com o aprendizado dos estudantes, a pressdo dos
pais e da coordenacéo por resultados, a sobrecarga de trabalho com o controle das atividades
de casa, da correcdo da avaliacdo escrita, entre outros afazeres do oficio de professor, foram,
aos poucos, sendo conhecidos pelos estagiarios. Dessa forma, eles aproximavam-se das rotinas
da profissdo, conheciam melhor suas praticas (WENGER, 2004; CRECCI; FIORENTINI,
2013).

A rotina é muito diferente do que estamos acostumados. Sempre se tem algo a fazer,
o professor ndo para. A relacdo aluno-professor é essencial para que os trabalhos
possam caminhar. (Diério, ambientagdo, 18/09)

N&o sei se a professora explica muitas coisas, pois em todas as quartas s6 tem
corre¢Bes. Depois perguntaremos. A professora vem enfrentando dificuldade com os
alunos, pois em sala de aula todos sdo muito participativos e boa parte realiza a
atividade corretamente em sala, mas nas avaliacfes as notas ndo sdo boas como
esperado. (Diario, ambientacédo, 02/10)

Ndo sei se por ser escola particular, mas a professora da muitas chances para que 0s
alunos recebam o “visto”, e mesmo assim eles ndo estdo ligando muito, e deveriam,
pois a média é alta e muitos ficam de recuperacéo. (Diario, colaboracéo, 13/11)
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Entdo, assim, ela ndo estd s6 dando os conteldos separadamente ali, ela ndo esta
pegando algebra aqui, geometria ali, e é separada, é agua e 6leo. Ela passa geometria,
s6 que o que ela trabalha em geometria, ela traz para algebra, o que ela trabalha na
algebra, ela leva para geometria. E na propria algebra, por exemplo, ela tenta
relacionar os conteudos, ela ndo passa como coisas diferentes. Entdo, eu acho que o
que eu vou levar é justamente isso, de tentar sempre relacionar todos os contetdos,
porque o entendimento fica mais facil. (Diério, colaboracéo, 14/11)

Os relatos mostram que as experiéncias vivenciadas na escola ajudavam os estagiarios
a problematizar e ressignificar os entendimentos que eles tinham sobre a escola, a sala de aula
e o trabalho docente (CRECCI; FIORENTINI, 2013). Isso contribuiu para promover a
transicao de futuro professor a professor, dirimindo tensées e ddvidas geralmente presentes no

inicio da carreira docente, o que demarca, por sua vez, a importancia do estagio na
aprendizagem da docéncia (BARBOSA; LOPES, 2021).

Uma das coisas que eu levaria também é a organizacdo da professora. Ela é muito
organizada. Ela, claro que, entendo que talvez pelo fato de, da estrutura do colégio,
que € muito cobrada pelos pais. (Diario, colaboracdo, 13/11)

Ao se projetarem na profissdo, os estagiarios se reconheciam cada vez mais como
professores (BARROSO DAUANNY, 2020; DE PAULA; CYRINO, 2020). Isso se fez
presente em muitos trechos dos diarios, nos quais eles registraram recomendagfes de como

deveriam atuar, avaliaram as situa¢des de indisciplina, a sobrecarga de trabalho docente, a

dificuldade na comunicagdo com 0s pais, entre outros aspectos da profisséo.

Foi muito legal esse primeiro contato com os alunos, corrigindo os exercicios, pois
temos que nos preocupar com varios fatores, se nossa voz esta alta o suficiente, se
nossa letra esta entendivel, se ndo estamos tapando o quadro, ou até se ndo estamos
indo rapido demais, e isso se adquire s6 com experiéncias que creio que vamos ter.
(Diario, ambientacao, 02/10)

E essencial sempre olharmos para as dificuldades dos alunos como algo importante,
pois qualquer coisinha pode estar impedindo-o de prosseguir. (Diario, colaboracéo,
06/11)

E importante mantermos a postura em casos de bagunca em sala de aula, pois ndo
podemos trata-los com desrespeito, mas também temos de agir de forma a cessa-la.
(Diério, colaboracgdo, 13/11)

Os relatos mostram que a insercdo no espaco escolar promoveu o confronto com esta

realidade e a busca de compreenséo desse novo ambiente, em um movimento no qual as
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expectativas foram sendo revistas e novas relacdes foram construidas. Ao término da Etapa 1,
0s estagiarios ja reuniam algumas intencdes para a regéncia, discutiam entre eles e no Grande
Grupo sobre como objetivavam organizar o trabalho pedagdgico: manter o trabalho em dupla
e alternar com momentos em grupo; manter o respeito ao que o aluno fala e produz; utilizar
recursos didaticos de facil acesso na escola e incentivar que os alunos interajam ente si
(Diério, Grupo 2). Estas intencdes foram construidas, de modo consensual, pelos estagiarios e
professora supervisora no bojo da definicdo do topico curricular de nimeros decimais, para a
aula no sexto ano, e razdo e proporcdo, para 0 setimo ano, considerando o conteudo
programatico do bimestre e o calendério escolar.

De posse destas intengdes, 0 grupo iniciou a Etapa 2, descrita na Figura 1, acessando as
apostilas da escola, livros e materiais didaticos. Igualmente, consultaram a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo em Movimento do Distrito Federal e observaram
que estes conceitos se fazem presentes desde 0s anos iniciais do Ensino Fundamental,
mantendo-se até o Ensino Médio. Essas acles aliadas as discussGes no Grande Grupo
mostraram a eles que apesar de os contetudos terem ampla utilizacdo na vida diaria das
pessoas, compreendé-los e utiliza-los em situacdes reais ou na resolucdo de problemas eram
acOes dificeis para muitos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Ademais, foi
consensual no Grande Grupo o entendimento de que o ensino destes topicos curriculares,
especialmente razdo e proporcao, tém sido realizado pelos professores de forma técnica e
esquematica “E s6 multiplicar cruzado” (Estagiario, Grupo 3).

Ao término das discussfes no Grande Grupo, os estagiarios verbalizaram a intencdo de
construirem propostas de aulas que permitissem aos estudantes: a exploracdo, o dialogo, a
socializacdo de entendimentos/estratégias de resolugdes, o respeito a producao dos colegas e a
aprendizagem dos conceitos, em alinhamento com o ensino exploratério (PONTE; BRANCO;
QUARESMA, 2014), abordagem didatica, em estudo no Grande Grupo, visando romper com
o paradigma do exercicio. De modo geral, a primeira versao dos planos de aula apresentava a

seguinte proposta:

Tabela 3 — Elementos centrais da primeira versao do plano de aula

Ano Objetivo da Recursos Duragéo Ac0es docentes e tarefas matematicas
Escolar aula didaticos
adotados
Sétimo  Compreender os  Tangram, 2 aulas — Observagdo inicial de um Tangram (em EVA) com
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ano conceitos de malha de suas sete pecas: dois triangulos grandes, dois
razéo e quadriculada, 50min triangulos pequenos, um triangulo médio, um
proporcao e lapis e régua. quadrado e um paralelogramo;
suas aplicaces — A partir da manipulacdo das pecas, promover entre
e utilizagdes no os estudantes o entendimento de que: O triangulo
cotidiano. grande é o quadruplo do triangulo pequeno. O
quadrado, o paralelogramo e o triangulo médio sdo o
dobro do triangulo pequeno, entre outros.
— Desenhar as pecas do Tangram na malha
quadriculada com o apoio da régua. Em seguida,
promover comparagdes entre as medidas dos lados, as
areas das figuras, questionando os estudantes sobre as
relagdes observadas.
Sexto Resolver e Malha 2 aulas — Coleta de escritas decimais a partir da fala dos
ano elaborar quadriculada  de 50 estudantes sobre suas vivéncias cotidianas;
estratégias de (10x10) min — Discussao coletiva sobre suas compreensdes sobre
calculo para Lépis de cor tais escritas, discutindo-as frente as representacfes
adicéo e fracionaria e percentual.
subtracdo de — Realizagdo de duas tarefas matematicas. Na
ndmeros primeira, com o apoio de malha quadriculada (10 x 10
positivos na cm) e lapis de cor, os estudantes marcariam as escritas

forma decimal.

decimais (0,10; 0,05; 0,1; 0,20; etc.) recebidas em um

envelope na malha. A segunda consistia em preencher
uma tabela com o resultado de operac@es aritméticas,
sendo os estudantes provocados a usarem tanto a
representagdo fracionaria quanto a decimal e a falarem
sobre como as compreendiam.

Fonte: Elaborado a partir dos Diarios dos estagiérios

As propostas iniciais foram discutidas no Grande Grupo buscando perceber se nelas 0s
estudantes seriam “(...) chamados a desempenhar um papel ativo na interpretacdo das questfes
propostas, na representacdo da informacdo apresentada e na concecdo e concretizacdo de
estratégias de resolu¢ao” (Ponte et al., 2015, p. 114). A essa altura do desenvolvimento da
Etapa 2, os estagiarios estavam cientes do desafio formativo em curso, visto que, de um lado,
eles manifestavam o desejo de conhecer uma nova abordagem didéatica e, de outro lado, ja
tomavam consciéncia do qudo dificil isso seria, haja vista a necessidade de “[...] antecipar o0s
momentos da aula para gerir eficazmente o trabalho autbnomo dos alunos e a discussdo
coletiva, articulando e negociando significados sobre os conceitos mobilizados durante as
intervencdes de modo a promover um ambiente de aprendizagem produtivo” (MARTINS;
MATA-PEREIRA; PONTE, 2021, p. 344).

escolher/produzir uma tarefa matematica exploratorio-investigativa ndo era simples, que

Ademais, eles compreendiam que

orquestrar os momentos de trabalho autdbnomo dos estudantes, de discussdo coletiva e de

sintese final eram a¢fes complexas que precisavam ser aprendidas por eles.
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A nocdo de que vivenciavam novos aprendizados se ampliou quando do inicio da
simulacdo das aulas. Estes aprendizados aconteceram no Grande Grupo, estando os demais
estagiarios e a professora orientadora na condicdo de estudantes do sexto e sétimo anos, e 0S
membros do Grupo 2 na condicdo de regentes e observadores, o que proporcionou a analise
critica da primeira versdo do plano de aula quanto a natureza das tarefas de exploragdo dos
conceitos matematicos, ao modo de fazer gestdo da aprendizagem discente durante a resolugdo
das tarefas em aula e as interacdes (estudante-estudante; estudante-estagiario), assim como

sobre o impacto dos recursos didaticos disponiveis para as interacdes e aprendizagens.

[...] entregamos o Tangram para cada um e com isso demos inicio a nossa aula. A
primeira parte teve como objetivo utilizar o comprimento dos lados das pegas, no
caso os triangulos, para introduzir o conceito de razéo, eles desenharam o triangulo
menor e 0 maior na malha quadriculada, contaram os lados de cada figura e
comparavam... Ja na segunda parte da aula abordamos a area para se trabalhar a
razdo e proporgdo, e uma tabelinha com situacbes diversas, para que eles
preenchessem. O objetivo era que eles sobrepusessem as pecas, e montassem a razao.
Também utilizamos uma malha com dimensdes 20x20 cm e pedimos para que eles
desenhassem nesta malha o tridngulo menor e o paralelogramo, e pedimos para que
eles representassem em forma de porcentagem, quanto a area de cada um ocupava
em relacdo ao todo (Diério, Grupo 2, 25.10).

Figuras 3 e 4 — Momentos da simulacdo de uma das aulas do Grupo 2
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Fonte: Diario do Grupo 2

Ao longo das discussdes pos-simulacéo, buscou-se detalhamentos sobre como as aulas
seriam desenvolvidas na escola pelo Grupo 2 e como 0s papéis de regente e de observador
seriam desempenhados; ocasido em que todos reiteraram que, em um LS, o plano de aula deve
conter informacdes suficientes para ser utilizado por todos que participaram do planejamento,
sugerindo melhor detalhamento dos tempos de cada acdo, das antecipacdes diante das
possiveis dificuldades e habilidades dos estudantes (PONTE; BRANCO; QUARESMA,

2014). Outros analisaram e discutiram a natureza das tarefas e as possiveis incompreensdes
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que elas poderiam gerar se fossem realizadas com 0s recursos e na ordem das aulas simuladas.
Outros problematizaram se as tarefas escolhidas e as a¢des discentes e docentes alinhavam-se

ou distanciavam-se do ensino exploratorio-investigativo.

Em vez de vocés usarem o tamanho do lado, a medida do lado, vocés usam a area.
Mesmo que eles ndo tenham que calcular a area disso. Pecam para eles considerar a
area do triangulo menor como uma unidade de area. E vocés trabalham esse tipo de
questdo de razdes em relacdo a isso. Ou entdo, vocé pode pedir para considerar a area
de todo o quadrado do Tangram como uma unidade de area e pedir, a partir disso,
para ele calcular essas coisas. Eu acho que seria mais interessante assim, ndo sei.
(Analise critica de um Estagiario - colega de disciplina - durante a Plenaria 1)

[...] foca na &rea. Usa a unidade de medida de &rea, a gente consegue, a unidade de
medida, nds conseguimos mudar ela ao nosso favor. Entdo, pode ser que seja uma
saida para evitar esse tipo de situacdo que houve aqui. (Anélise critica de um
Estagiario - colega de disciplina - durante a Plenéria 1)

Eu acho que o principal destaque da nossa aula é justamente esse: da gente querer
quebrar um pouco esse ritmo que eles tém nas aulas de explicagdo do conteldo,
resolucdo de exercicio, correcdo de exercicios. [...] Eu acho que marcar o “zero
virgula um” e o “zero virgula zero um” na malha sera bom. Eles terdo que pintar na
malha quadriculada de cem quadradinhos, representar 0 nimero decimal em fragéo
(Estagiario Grupo 2, Plenéaria 1)

Na andlise da nossa apresentacdo, foram levantados varios pontos em relagdo a
utilizacdo da malha. Foi observado que, ao transferir os tridngulos para a malha
quadriculada, as medidas ndo foram muito exatas, pois a malha ndo estava
proporcional as pecas do Tangram, entdo, ndo foi possivel contar com exatiddo os
lados e a érea das figuras. Um conselho do grupo foi nds confeccionarmos nossa
prépria malha de acordo com o tamanho das figuras que escolhéssemos, ou nao
necessariamente precisdvamos utilizar as medidas dos lados para tal. (Diario do
Grupo 2, Relato sobre a Plenéria 1, 25.10)

Os estagiarios mostravam-se a vontade para falar, para expressar suas opinides, seus
entendimentos sobre as propostas de aulas dos grupos, sobre a producdo dos colegas. Eles
ouviam as sugestdes, buscavam explicagdes mais detalhadas, respeitavam os posicionamentos
dos colegas, negociavam entendimentos comuns, buscavam melhorias para as aulas de todos.
Entretanto, a divergéncia e a negociacao de sentidos também se fizeram presentes, gerando um
ambiente rico de aprendizagem marcado pela discordéncia, pela tensdo, pela negociagdo de
significados, o que proporcionou maior engajamento na busca colaborativa por entendimentos
e consensos, 0 que ajudou a produzir novos aprendizados em forma de ressignificacOes e de
conhecimentos docentes. Assim, a Etapa 3 do LS adotado mostrava-nos que “(...) a

colaboracéo ndo é imposta, ela é construida, de forma inclusiva, em um ambiente de didlogo
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aberto no qual os individuos se sentem & vontade para compartilhar suas diferengas, rotinas,
duvidas, dificuldades, vulnerabilidades” (CYRINO, 2021, p. 6).

A relacdo recurso didatico e tratamento conceitual foi muito questionada, situando,
sempre, 0s estudantes dos sextos e sétimos anos, bem como a aproximacédo ou afastamento da
abordagem didatica pretendida — exploratorio-investigativa. Os estagiarios observaram a
diferencga entre a intencdo expressa por eles no discurso pedagdgico, 0 que estava escrito no
plano de aula, o que a simulacdo mostrou e o que poderia ser modificado para a segunda

versdo do planejamento.

Para a segunda atividade, os colegas acharam que a tabela ndo estava clara o
suficiente, e tivemos que explicar no quadro (...) Como foi dito por eles, nossa malha
ndo estava dando valores exatos em relagdo as figuras, entdo decidimos excluir a
parte da atividade que queria a porcentagem da area em relagdo ao todo. Em relagéo
aos exemplos do comeco da aula, que procuremos situacOes diferentes das quais eles
estdo acostumados, usar um saco de bolinhas, por exemplo, que precisamos decidir
se vamos usar Tangram de EVA ou madeira — que a tabela venha antes de tudo.
(Diério do Grupo 2, Relato sobre a Plenéria 1, 25.10)

Na opinido do grupo 4, antes de tudo devemos abordar um problema (mais
exploratério) inicial de densidade ou escalas. Também que ndo fiquemos presos ao
quadro, em definir as coisas, mas que, juntos aos alunos, possamos criar (construir
juntos) uma definicdo. (Didrio do Grupo 2, Relato sobre a Plenaria 1, 28.10.
(Parénteses nossos)

A Etapa 3 do LS adotado mostrou-se de grande valia ao permitir que os estagiarios
visualizassem as potencialidades e as falhas das tarefas em relacdo a sua estrutura e aos
vinculos que elas permitiriam entre contetdos ja conhecidos pelos estudantes. De modo geral,
a simulacdo mostrou a todos 0s grupos que a primeira versao do plano de aula do Grupo 2 nao
fornecia dados razodveis sobre: as tarefas; a atividade a ser desenvolvida pelos estudantes e
suas possiveis dificuldades; as acGes mediadoras do professor regente; e a avaliacdo. Essa
experiéncia de utilizacdo do Lesson Study nas atividades de estagio nos fez lembrar o que diz
Ball (2000) sobre a importancia de criar ambientes ou espacos, na formac&o inicial, para que o
professor ou o futuro professor “pense sobre atividades matematicas, sobre seus usos em sala
de aula”, pois isso “pode leva-lo a melhorar sua habilidade de selecionar, modificar e aplicar
tarefas matematicas com seus alunos” (p. xii).

A analise coletiva da primeira versdo do plano suscitada pela leitura do plano impresso

e acompanhamento da simulacdo da aula no Grande Grupo possibilitou a construcéo coletiva e
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colaborativa de possiveis melhorias no planejamento proposto para o sexto e o sétimo anos do
Ensino Fundamental. Dentre as contribui¢cfes, destacam-se os seguintes aprendizados, para a
aula no sexto ano: i) ampliar a exploracdo inicial do tema transversal consumo responsavel
que foi tratado superficialmente no inicio da aula; ii) incluir a interpretacdo direta de valores
de moedas e cédulas do Sistema Monetario Nacional, comparando-o0s as escritas decimais por
meio de situa¢des-problemas. J& em relacdo a aula do setimo ano: (i) alterar as tarefas de modo
que elas abordem as principais categorias de situacdes sobre razéo e propor¢do, como: taxa e
densidade, razéo e escala; (ii) avaliar se recursos como Tangram e malhas quadriculadas séo
adequados para explorar tais situacOes; e (iii) aliar recurso e situagdo para a vivéncia em
cenarios exploratério-investigativos que sejam mais proximos a realidade cultural dos
adolescentes.

Desse modo, os movimentos de reelaboracdo dos planos de aula, possibilitados pelo
processo de LS, evidenciam o amparo que o planejamento colaborativo forneceu aos futuros
professores, a0 mesmo tempo em que mostrou que € preciso garantir mais tempo e espaco para
a realizacdo das Etapas 2 e 3 do ciclo de LS, de modo a incrementar o estudo, a elaboracdo dos
planejamentos com tarefas mais exploratdrias, bem como a simulagédo das aulas. Para isso faz-
se necessario reestruturar a oferta da disciplina e o contexto da escola campo de estagio,
revendo a quantidade de estagiarios, professores orientadores e supervisores (SILVA, 2020;
PINA NEVES; FIORENTINI, 2021). Sabemos que nem sempre tais mudancgas sdo possiveis
em funcdo do numero reduzido de formadores de professores que atuam na disciplina de
ECSM e de professores supervisores que aceitam estagiarios em suas turmas. Entretanto,
vislumbramos que o desenvolvimento do ECSM em processo de LS, de modo regular, pode
fomentar a formacdo futura de parcerias nas quais 0s agora estagiarios participardo, na

condicdo de professores supervisores, de programas de estagio sob processo de LS.

2. Discussdes e considerac0es finais

A vivéncia nas Etapas 1, 2 e 3 do LS adotado neste estudo possibilitou a insercdo no
espaco escolar. Com isso, 0s estagiarios levaram para a sala de aula da universidade questdes
do cotidiano docente da Escola Basica, promovendo o didlogo entre a dimensdo tedrica e
pratica da formacgéo profissional, bem como a relagdo pratica do professor na/da pratica de
ensinar e aprender (ACEVEDO RINCON; FIORENTINI, 2016).
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Foi possivel observar que a organizacdo do ambiente de desenvolvimento profissional
em processo de LS proporcionou, aos futuros professores, acolhimento, incentivo, discusséo e
didlogos (HONORATO; FIORENTINI, 2021). Nesses dialogos estdo evidenciados fatos,
experiéncias e momentos de aprendizagem, desenvolvidos ao longo das etapas do ciclo de LS
(LOSANO et al., 2021). Ao compartilharem seus planejamentos e relatos com os colegas e
com as professoras (orientadora e supervisora), eles atribuiram significado e compreenderam
melhor suas acOes e as dos proprios colegas e apropriaram-se de discursos e de formas do
trabalho pedagdgico em matematica, proprios da profissao, visto que “[...] através das praticas,
pode-se comecar a compreender contextos sociais nos quais elas se inscrevem e que elas
contribuem para reproduzir ou para transformar” (BERTAUX, 2010, p. 17). Entretanto, a
necessidade de varias versdes dos planos de aula indicam que € preciso dedicar mais tempo
para considerarem, amplamente, as discussGes conceituais, os documentos curriculares, 0s
artigos cientificos, entre outros, nas Etapas 2 e 3 do ciclo de LS. Tudo isso reitera a
centralidade do planejamento, seu carater intencional, cientifico e sua importancia na
formacéo do futuro professor (PIMENTA, 2012).

Os dialogos empreendidos na Etapa 3 (Plenéria 1), voltados ao desenvolvimento do
planejamento com os colegas de disciplina, proporcionaram oportunidades ndo apenas para
aprender sobre as estratégias, mas também para implementa-las, recebendo feedbacks sobre
sua potencialidade e/ou eficacia para a aula, compartilhados pelo/no Grande Grupo. Os
elementos relacionados a identidade profissional docente mobilizados/desenvolvidos pelos
estagiarios evidenciam: a capacidade de refletir sobre a experiéncia; a percepgdo de si como
aprendizes docentes; a percepcao do aprendizado de conhecimentos especificos sobre o ensino
que elaboraram ao longo da experiéncia; e sua projecdo na profissdo docente — ao apresentar
dicas profissionais para si e para outros professores (TEIXEIRA; CYRINO, 2015).

Os estagiarios observaram, durante a Etapa 2, sobretudo a partir das discussdes no
Grande Grupo, a defesa de que o aprendizado dos conceitos de razéo e propor¢édo influencia,
de modo substancial, o desenvolvimento do pensamento proporcional (VISEU;
FERNANDES; LEITE, 2018), assim como a possibilidade de explorar ou caracterizar o
conceito de proporcionalidade como regularidade, funcéo, razéo e escala. Tudo isso permitiu
aos estagiarios do Grupo 2 problematizarem e desenvolverem seus conhecimentos didaticos,

curriculares e matematicos relativos ao ensino e a aprendizagem destes topicos.
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A complexidade de planejar a aula em alinhamento com o ensino exploratorio,
considerando estes entendimentos, mostrou a todos que o ensino tem suas especificidades e
que nem sempre a formacdo inicial consegue abarca-las em suas disciplinas de conteudo
matematico ou pedagdgico. Do mesmo modo, revelou que aprender a compor um plano de
aula, com tarefas escritas de maneira clara e adequada a capacidade cognitiva e cultural dos
alunos e capazes de descrever e comunicar a intencdo pedagodgica do professor, ndo é uma
tarefa facil e trivial e, tampouco, rapida (ACEVEDO RINCON; FIORENTINI, 2016; SILVA,
2020; PINA NEVES, BRAGA, FIORENTINI, 2021). Os estagiarios perceberam que se tornar
um participante pleno, no que se refere & competéncia de compartilhar o que é relevante em
determinada prética, e, a0 mesmo tempo, comunicar seus aprendizados, isto €, novos
significados a serem objetivados ou legitimados por sua comunidade profissional (LAVE;
WENGER, 1991), é um processo moroso e continuo, cujo aprendizado ndo se esgota durante a
fase de estagio, por melhor que este possa ser.

A partir da analise e da interpretacdo das narrativas dos estagiarios, pode-se inferir que
houve aprendizagens e aprendizados principalmente quando os estagiarios vivenciaram as
etapas de preparacdo das aulas, pois estes sujeitos aprenderam a compartilhar suas acdes de
docéncia em matematica (estudar o conteldo a ser ensinado, planejar aula, desenvolver e
socializar a regéncia da aula, e tentar observar e refletir seu impacto junto aos estudantes). A
vivéncia no ambiente escolar também foi oportunizada, permitindo a participacdo em reunides
de coordenacdo, o acompanhamento das devolutivas aos pais, a observacdo do impacto da
avaliacdo junto a coordenacdo e aos pais, a responsabilidade com a indisciplina e a sobrecarga
de demanda no trabalho do professor (BARBOSA; LOPES, 2021).

Evidenciou-se, também, que a escrita dos relatos e sua socializacdo no Drive (acessivel
a todos do Grande Grupo) contribuiram para que as reflex6es individuais do Grupo 2 fossem
realizadas pelo/no Grande Grupo, ampliando seu alcance e fornecendo, cada vez mais, indicios
para os estagiarios compreenderem a natureza intelectual do trabalho do professor (FULLAN;
HARGREAVES, 2000). Nesse sentido, observamos que 0s estagiarios, na interacdo entre 0s
processos de participacgéo e reificacdo, produziram novos significados a respeito da elaboragéo
do planejamento, sobretudo ao selecionar e elaborar tarefas apropriadas a aprendizagem dos
alunos e também durante a gestdo dessa aprendizagem dos alunos, ao implementar as tarefas
em sala de aula (ESTEVAM; CYRINO, 2016; LOSANO et al., 2021).
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Os episodios narrados pelos estagiarios indicam que eles perceberam as oportunidades
de insercdo no campo profissional, durante a formacéo, e se depararam com o enfrentamento
dos desafios do exercicio da docéncia. Entendemos, assim, que o projeto tem criado
possibilidades de interlocucdo colaborativa entre universidade e escola, contemplando, em
grande parte, o conceito de terceiro espaco na formacéo de professores, proposto por Zeichner
(2010) e discutido por Crecci, Paula e Fiorentini (2019). Estagiarios, professores orientadores
e supervisores comprometeram-se com as acoes, dialogaram cotidianamente, ajudaram-se
mutuamente, e, assim, buscaram enfrentar os desafios, problemas e adversidades da profissdo
docente. Ao fazer isso, compreenderam melhor o préprio significado da docéncia e da
matematica na formacdo dos estudantes com os quais convivem (JAWORSKI et al., 2017).
Temos como hipétese que aclGes formativas dessa natureza podem influenciar o
desenvolvimento de outras disciplinas da formacdo inicial do professor de matematica se
utilizarem também o Lesson Study, fato, ainda, incipiente no Brasil (RICHIT et al., 2019).
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