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En este articulo se presentan, de manera sucinta, los postulados
basicos de la Pedagogia freinetiana, la cual constituye una de las
corrientes que integran ol Movimiento de la Escuela Nueva y cuyo
iniciador y principal propulsor fue Celestin Freinet (1986 1966).
Se sefislen sigunas de las causas por las cuales fracasaron las ten-
denciss renovadoras impulsadas, entre otros, por Montessori; De-
woly y Ferribre. Tambidn se muestran sigunos de los aportes con
los que Freinet y ol Movimiento de la Cooperativa de Ensefianza
Laica (C.E.L) contribuysron a la renovacion de la educacién, Se
destacan los aspectos que hacen que los planteamiantos de Frei-
net constituyan, en su MOMENtO, UNA NUeVE concepcion de la edu-
cacibn: una pedagogia centrada en &l nifio, la educacidn por of
trabajo y el tanteo experimental como método de aprendizaje.
Del mismo modo, se sefialan las mis importantes “Invariantes Pe
dagogicm™ las cuales constituyen, segin Freinet, un cuerpo de
principios inmutables a los que debe someterse toda la accidn
educativa. También se exponen brevements los componentes del
programa bisico que Freinet slabord para diseflar La Escuaia del
Pueblo y que conforman una guia prictica para wu organizacion
material, ticnica y pedagogica. La autors culmina con una re-
fiexion a través de la cual actualiza ¢f pensamiento freinetiano, s
falando los retos que, mediante su protija obra, nos ha legado este
notable educador.

141



Introduccibn

Ef debate en torno a la escuela abierto desde hace tantos afios, con-
tinGia sin cerrarse. Qué es la escuela y qué debeser? (Cudl debera ser
su genuino papel a desempefiar en |a sociedad actual y futura?, ..Estasy
otras interrogantes constituyen inquietudes de siempre que contindan sin
respuesta,

Una enorme cantidad de trabajos y de libros publicados por diferen-
tes autores, ofrecen anélisis de |a escuela y las alternativas que ensayan o
vislumbran, no han llegado a concretarse en hechos pedagoOgicos realmen-
te notorios, dentro del pensamiento educativo contempordneo. Sin em-
bargo, existe una tradicion renovadora, una corriente refrescante para la
época de su aparicion y que adn hoy tiene valores incalculables. Los
nombres de Rousseau, Ferridre, Freinet, Piaget y Wallon, se encuentran
inmerscs en ese movimiento, cuya principal preocupacion de reformar la
escuela tradicional y reemplazarla por una Escuela Nueva, permisiva, fue
una meta que se desarrolld a partir del Gltimo tercio del S, XIX y com-
prendié todo el S.XX, incluido el momento actual, La escuela vieja
abandon6 el magister—centrismo y cedié paso al “puero—centrismo”,
Ese grupo pionero de educadores, buscaba en la reforma de la educacion,
|a transformacion de la sociedad.

Es a la luz de estas concepciones que alimentaban un movimiento
pedagbagico progresivo, que se destaco un pedagogo innovador: Celestin
Freinet. sobresaliente por sus ideas sobre educacion popular y por su
practica pedagogica. Este movimiento freinetiano fue insoslayable por la
fuerza y riqueza de sus ideas y de sus convicciones socio-pol fticas.

El estudio de su Obra se ha realizado a través de muchos afios, me-
diante actividades y talleras en los que aGn hoy, trabajan grupcs de edu-
cadores freinetiancs franceses e italianos (Region parisina, Cannes, Mar-
seilley Roma).
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La Escuela y la Sociedad: La Escuela del Capitalismo

Dentro del movimiento de la Escuela Nueva, se destaca un profundo
sentir: ek cooperativismo y Celestin Freinet (1986— 1966) es su iniciador
y principal propulsor, Este autor también desarrolié el més vigoroso in-
tento de transformacion de la escuela, llevado a cabo a través de su pro-
Iffica y fecunda obra, su activismo y su militancia pol itica y pedagégica.
Mas alla de la figura extraordinaria de Freinet, se encuentra también, la
historia de “‘un equipo de maestros de la base obrera, organizados como
francotiradores, al margen de Ia ortodoxia docente y trabajando a contra-
corriente, incluso clandestinamente, para renovar la escuela del pueblo
(Freinet,, E. 1975, p. 5).

La pedagogfa Freinet, entrafia entre otros, dos factores renovadores
muy importantes, El primero de ellos hace referencia a la teorfa psicold-
gica subyacente a la practica pedagbgica; el segundo, s refiere a la practi-
ca en s{ misma. Es decir, considera como importante las facultades de la
criatura humana a desarrollar, mediante la accion. La teor(a psicologica
comporta un hacer permanente, un crecimiento inteligente por |a activi-
dad o |a experimentacion. Es una psicologia més dialéctica y més huma-
na del nifio y de sus capacidades innatas a desarrollar.

Pero por encima de todo, lo trascendente en Freinet es la practica
padagdgica; por ello, reacciona contra determinadas ideas de otros pen-
sadores, La accibn como medio de sprendizaje es, sin lugar a dudas, -
gl motor principal de sus convicciones.

El libro de su espasa Elise Freinet, Nacimiento de una Pedagogia
Popular, 10 demuestra en cada una de sus paginas. En el prologo del li-
bro Por una Escuela del Pueblo, de C. Freinet, Elise escribe:

‘Hace falta reslizar una renovacion profunda y eficaz
ahfmnmmlum”mo:u. 4

’Shmummﬂmmmm
mvhumqmmmnb-ondpmblom
sus necesidades, en sus modos de vida, en sus modos
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de actuar, de trabajar y de pensar, raices vivas que ase-
guren la potencia de su savia”... (Freinet, C. 1972, p.
9).

Freinet es hijo de su época y reconoce la gran influencia que recibié
de |os tebricos de la renovacidn pedagogica: Rebelais y Montaigne en el
pasado; Rousseau y Pestalozzi, més cerca de él, y sobre todo de Ferridre,
el gran iniciador de la nueva educacion, Pero Freinet estd sumergido en
el contexto mas amplio de los grandes pedagoagos del perfodo entre gue-
rras. El perfodo en que Montessori y Decroly se afianzan definitivamen-
te; el perfodo en que Ginebra bullfa en el reformismo pedagbgico de fi-
guras tales como: Bovet, Clapardde, Ferriére, Descoeudres, Dottrens y
el genial Piaget. El perfodo en el que, en Estados Unidos, tras Ia huella de
Dewey, el Pian Dalton introducla grandes novedades que se concentrs-
ban en la Escuela Washburn, por lo que se realizaban grandes innovacio-
nes practicas. E! periodo en el cual, las Escuelas de Hamburgo, intenta-
ban serias experiencias de sutogobierno. El perfodo en el que, en la
Unidn Soviética se vivia dentro de un nuevo contexto social, transido de
entusiasmos y promesas de cambio,

Este es, pues, el contexto dentro del cual se desenvuelve Freinet
(ver Freinet, 1973, p. 6). Por cierto, un contexto que permitfa hacerse
ilusiones respecto a la dramética situacion del mundo, y més concreta-
mente de [os problemas educativos,

..y brevemente, todo parece haberse desvanecido”, es-
cribe Freinet en 1964 (Freinet, C. 1973, p. 6),

El Método Montessori, inmovilizado por sus normas y esclavizado
por su material de desarrollo, no respondit a las exigencias educativas de
la infancia y del momento; el Método Decroly, fue esclerosado por ha-
berse asimilado a la escoldstica; el genio impulsor de Ferriere se debilitd
y la Escuela de Ginebra se fue desarticulando, En los Estados Unidos, se
exageraron y se pervertieron las tendencias liberales de la educacion nue-
va; las experiencias de Hamburgo fueron répidamente abandonadas y las
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doctrinas sociales de la Unidn Soviética, no parecen haber sido capaces
de promover procesos educativos tan originales como se esperaba.

Todo ese desvanecimiento y fracaso generalizado de las tendencias
renovadoras, {a qué causas se debid? y iqué es lo que Freinet, C. v el
movimiento de la Cooperativa de Ensefianza Laica (CEL), (1) aportaron
a la renovacign de la educacion?.

Respondiendo a la primera cuestibn, seffalamos que 1os movimien-
tos renovadores de |3 escuela, resultaron estériles, porque no partieron de
la base, es decir, de los maestros mismos, de los trabajadores de las escue-
las populares. Como el mismo Freinet lo seffala, Montessori y Decroly
eran médicos; los tedricos de Ginebra eran, en su mayorfa, psicologos;
Dawey era filésofo. Ellos, dice Freinet (1973), “lanzaron al viento, |a se-
milla de una educacion liberada, pero ni trabajaban en |3 tierra en que la
semiente debfa germinar, ni cuidaban o dirigian personalmente el naci-
miento de las nuevas plantas; dejaban, por fuerza, esa ocupacion a los
técnicos quienes por falta de organizacion, de instrumentos v de técnicas
adecuadas, no lograban convertir sus suefios en realidad’’ (p. 8). Estoes
10 que explica que los mejores métodos, no hayan llegado hasta ahora
a conmover profundamente al conjunto de escuelas y que persista un de-
sequilibrio inveterado entre ideas generosas de unos vy la impotencia téc-
nica de otros,

Paro la causa fundamental de ese deterioro, hay que buscarla fuera

de la escuela, en el terreno en que ella crece: 1a sociedad capitalista, Frei-
net (1974¢) escribla:

..."'el trabajo esclavizante, |a avaricia y el desorden capita-
lista matan la escuela y la lievan af tipo de decadencia tan
familiar al capitalismo: la muerte de la escuela” (p. 143).

“La escuels actual, es hija y esclava del capitalismo. A
un orden nuevo, necesariamente, corresponde una nueva
orientacion de la escuela proletaria’ (p. 145).
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Uno de los mayores desaciertos de la ensefianza concebida desde el
punto de vista capitalista, fue la de pretender separar la educacion de la
vida, aislar |a escuela de |os hechos sociales y politicos que la determinan
y la condicionan,

Apunta Freinet (1974 a) 'es importante gue ¢l educador tome con-
ciencia de que Ia escuela actual, no es sino un engranaje de deformacion
del individuo” (p. 145), Asf reaccionaba este educador contra la concep-
cibn de |a pedagogia que, entonces y aln hoy, no vincula al nifiocon la
vida, con su medio social, con los problemas que le atafien a &l y a su co-
munidad.

La Escuela Freinet, es una escuela viva, dindmica, variada, intere-
sante; es continuacion de la vida familiar, de la vida del pueblo y del me-
dio. Ciertamente, la escuela es la Unica posibilidad de elevacion de los
hijos del puéblo.

Desgraciadamente, |a educacién postulada por Freinet y su grupo,
presupone la realizacion de determinadas condiciones materiales y socia-
les, sin las que perderd efectividad el esfuerzo renovador. De hecho, lo
ha perdido en |a actualidad,

Respondiendo a la segunda cuestion: La confianza en ia naturaleza
y en la vida, como punto de partida del movimiento educativo de la
Cooperativa de Ensefianza Laica, Freinet deposita gran confianza en la
naturaleza del individuo y en la vida misma, dos concepciones que conci-
bi& en un campo de concentracién, siendo prisionero enfermo, persegui-
do y acorralado por sus enemigos de ideologia, Sus ideas son testigos de
la fuerza de la vida que lleva dentro de sf, Virulenta vida que encuentra
su cauce de expresion cuando escribe sus concepciones educativas. Estas
son una muestra creadora de su espiritu vigoroso, de hombre visionario y
luchador, cuyo potencial de vida lo acompafid hasta su muerte.

A este respecto dice su espoca Elise Freingt: "En educacion es

esencial partir de la base de las increfbles capacidades de vida, de adapta-
cibn y de accion del nifio; aunque estas capacidades no sean bien conock
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das por haber sido reprimidas por una pedagogia negativa y unas creen-
clas metafisicas esterilizantes, Es necesario.volver a descubrir esas dina-
micas virtudes, a fin de basar sobre ellas, toda la intervencién educativa,
La vida se manifiesta poderosa, en todos los individuos y en éstos, deben
encontrarse las tendencias naturies sobre las que es posible apoyar esa in-
tervencion’’ (Freinet, E. 1975, p. 372).

Seqgln estas concepciones, la vida para Freinet, es un torrente al que
no puede oponerse el educador, sino en cuyo sentido y ritmo de desarro-
fo, es necesario trabajar, ejerciendo la accién formativa. Por todo esto,
Freinet (1974a) escribla:

.. “lavida, es la que tiene el secreto y hay layes que la ri-
gen que son naturales y vilidas pars todos los sares huma-
nos. Partir de ellas y construir el individuo nunce inde-
pendientemente de la vida soberena’ (p, 141).

Educar al nifio, significa trabajar con él, para descubrir sus potencia-
lidades de vida, conservarlas y acrecentarlas. Asf lo decfa Freinet (1969)
en el siguiente pensamiento.

“Los niflos que se benefician de las acciones basades en
su vida y en su naturaleza, van mis a priss, marchan hacia
adelante, sin retroceder. Esas acciones son firmes, a favor
de la corrients vital del individua'” (p. 23).

Nueva Concepcion del Proceso Educativo

La Pedagogia Centrada en el Nifio

Ya hemos anotado que la escuela debe ir al encuentro con la vids,
para servirla, y ello implica abandonar las antiguas précticas y a la vez,
modificar también su concepcidn sobre el desarrollo del proceso educa-
tivo, Este nuevo enfoque atribuye al nifio un papel diferente porque,
segin Freinet, E. (1975). “Laescuela por la vida y para lavida'', se cen-
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tra on el nifo y toda pedagogia que no parta del educando, s un fracaso
para &1, para sus necesidades y aspiraciones intimas’’ (p, 84),

Esta concepcion implica una revaloracion de todas las posibilidades
del nifio, que la escuela tradicional, por su orientatién misma, no podia
hacet,

Para Freinet (1974b) La pedagogia que procura educar, liberando
al nifio de presiones, que le deja correr espontdneamente por el cauce que
& mismo sa va abriendo, facilita la aparicion de una gran cantidad de va-
lores y datos nuevos los qué NOs muestran un nqdmduo tal cual s, con
sus reacciones naturales y también con sus virtudes insospechadas, soore
|as cuales basamos nuestro proceso educativo™” (p, 110). Luego, explica
maés adelante: ‘Si se consigue desarrollar su vida, exaltando sus potencia-
lidades, no hay qué preocuparse ya por su rendimiento, sin duda, sers
opumao’’ (p. 110},

La pedagogia Freinet cultiva la capacidad creativa del ser lumano,
& inenta ayudar ala infancia en &l sentido de conocer sus propios intere-
s88 y pone a disposicion de ellcs, las teorias ¥ 105 instrumentos adecuados
a las téenicas, a fin de que !a vitalidad del ser. pueda desarrollarse en toda
su integridad y originalidad

Principio Basico: la Educacion por el Trabajo

La Escuela Nueva asigna a la accidn un papel muy importante. El
eiercicio, la experiencia y en general, toda manipulacion de slementas en
ol proceso de aprénder, son para Freinet un “trabajo'’, La educacion por
el trabajo, es uno de los principios basicos de nuestro pedagogo, v al mis.
mo tiempo, una de sus finalidades més buscadas, Por ello, Freinet
(1974 b) escribia

“Lo que suscita y orienta las ideas, lo que justifica el
comportamieénto individual y social de los hombres, es el
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trabajo, en todo lo que hoy tiene de complejo y social-
mente organizado; el trabajo, motor esencial, elemento de
progreso y dignidad, simbolo de paz y fraternidad... E|
trabajo debe ser colocado en la base de toda nuestra edy-
cacion, dado que el trabajo es un todo” (pp. 123-127),

“Hay en el niflo una necesidad natural de trabajo; que es
animador y motor de la vida, desde la primera edad y es
asimismo, una fuente de salud y dinamismo a nivel de lo
individual y lo social, El nifio juega, cuando el trabajo no
ha logrado agotar toda su actividad (p. 132).

Freinet (1974 b) define como trabajo ... a esa actividad que se
siente tan (ntimamente ligada al ser humano, que se vuelve una especie
de funcidn cuyo ejercicio tiene por si mismo su propia satisfaccion, in-
clusive si requiere fatiga o sufrimiento™ (p. 137). Por otro iado, continua
diciendo Freinet {1974 b). “La necesidad de trabajo, es la necesidad or-
génica de gastar el potencial de vida en una actividad a la vez individua! y
social, que tenga un fin perfectamente comprendido, a la medida de las
posibilidades del ser {p. 138),

Lo dicho hasta aqui, nos lleva a pensar que el trabajo es para Frei-
net 1a piedra angular de su construccién pedagbgica, El “‘juego—trabajo™
como actividad del nive! preescolar, pasa a ser “‘trabajo-juego’’ en el ni-
vel de escolaridad basica. Sin embargo, aclara Freinet (1974b); “'Esta
actividad, debera hallarse a la medida del nifio y dasarrollar armonica-
mente sus sentidos, su inteligencia, 10do su cuerpo y r r asi alas
necesidades esenciales del educando y tener una utilidad social” (p. 107).

El trabajo es para Freinet, la verdadera fraternidad, es el trabajo que
€ Organiza cooperativamente, siendo |a ''cooperativa escolar”’, una socie-
dad de alumnos, planeada por ellos mismos con la orientacion de los
maestros,
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En las clases Freinet, el trabajo se drganiza en 10Mo 8 una serie de
1écnicas bésicas, de las cuales, la introduccion de la imprenta en |a escue-
fa, es sin duda, una de las més importantes innovaciones realizadas por
este pedagogo, Cuando se trabaja con |a imprenta, se Organiza una au-
téntica cadena de trabajos y juegos—trabajos, que todifican por comple-
10 el “rostro’’ de las clases, Los nifios elaboran los textos libres para la
lactura. Ello supone una serie de actividades graduadas segin dificulta-
des, hasta el momento de |a impresion definitiva de dichos textos. El tra-
pajo organizado en tomor a este objetivo, se convierte en una de las apor-
raciones més originales en el terreno didéctico de las actividades freinetia-
nas. También se imprime el periddico escolar, COMPUEsto por 18x10s ela-

borados por |0s nifios.

Las correspondencias escolares entre nifios, de diferentes escueias,
es otra actividad cargada de emocion e interés para todos 108 educandos.
Freinet sostenia que la comunicacion es una necesidad vital del hombre,
es Una necesidad de desfogarse de un exceso de sentimientos ocultos, re-
primidos a veces, en &l ambiente familiar, Ese desfogue permite alguna
vez, una depuracion interior, una recuperacion del equilibrio.

“La correspondencia entre escuelas —esoribia Freinet— es quiza |a téc-
nica que de una manera mas sencilla y més natural forma, 3 través del ni-
#0, el hombre equilibrado, consciente y activo del dia de mafiana’* (Ojer-

villiers, 1974, p. 15).
£1 Tanteo Experimental Como Método de Aprendizaje

Otra de las grandes inversiones que Freinet realiza respecto de |3 pe-
dagogia tradicional, es el método que su escuela utiliza para el aprendiza-
je. Este método considera al nifio en su evolucion natural, en su accion,
en su creacibn y en su forma de expresarse © exteriorizarse. Por ello scs-
tiene Freinet, C. (1978b). '‘La base de los procesos de aprendizaje, seo
encuentra no sblo en la inteligencia, sino también en la accidn, en las for-

mas vitales favorables a la exploracion, en medio de un ambients motiva-
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dor, estimulants y facilitador. El aprendizaje se efectia mediante sl pro-
ceso del “tantec experimental’’, que esté en la base de los eprandizajes
Iniciales de la criatura, tal como se verifica en

g Ia marchayaen|
cion de la lengua’’ (p. 20). s

.Fminet. igual que Piaget, consideraba que el nacimiento de la inteli-
g@cta era fal resuitado de la experiencia, por o que recomendaba dejar al
nifio experimentar todo lo posible; dejarlo aprender por el dascubrimietar
10 & través de su propia accion. *'Si asi suceds ~decfa~ el aprendizs
natural y cientifico del niflo, lo llevaré lejos y su adaptacién al uo‘:
serh en todos sus aspectos. El proceso del tanteo, ol ensayo uporlmu:
tal, es una manifestacion de vida que tiende s superarse Yy enriquecarse.
Ol:;holpro:o: no es 36l0 de los seres humanos, sino también lo es, de los
animales, desde el mis :
wo— /e ”‘“,'”quoﬁo hasta ol de mayor organizacion” (Frai-

Asi justificaba Freinet las ventajas de este método
. de
que cambiaria totalmente la tradicion pedagdgica de emd::;‘dcii? j:;
#poca vy que constituye uno de los pilares de la Pedagogfa Freinet, la
cu:l tuvo la pretension de formar en el nifio, al hombre de Wa
"‘obrero activo y consciente de una sociedad de rogreso bertad ,
paz'’ (Freinet, C. 1973; p. 145), g ik e

Invariantes Pedagbgicas

Toda la filosofia y la psicologia de la educacion postu
' : on lada
lestin Freinet, estd contenida en sus “invariantes pedagbgicas’’ q::n(:
1izan todo su pensamiento socio—educativo.

inmu:::i “invariantes pedagogicas”, constituyen un cuerpo de principios
es a los que debe someterse toda accion educativa, Segln Frei-

net (1974b) las invari i
= as invariantes son treinta, pero sefialamos solo las mas im-
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El niflo es de la misma naturaleza del adulto; la diferencia es de grado, no de
naturaleza.

Ser mayor no significa forzosaments estar por encima de los demés.

El comportamiento escolar de un nifio, depende de s estado fisiolbgico u orgé-
nico y constitucional,

A nadie ls gusta trabajer sin objetivos, actuar como un robot, es decir, plegarse
a pensamientos inscritos en rutinas on las que no participa. !

El trabajo debe ser siempre motivado.

Ls via normal de la adquisicion, no es de ningGn modo la explicacién y I de-
mostracidn, 1ino al tanteo experimental, via natural y universal.

Al nifio no le gusta recibir lecciones ex—chtedra,

£1 nifio no 3o cansa haciendo un trabajo que esté on ls |inea de su vide, que es
funcional para él. ’

Las notas y las evaluaciones constituyen siempre un error,
E! masstro debe hablar lo menos posible.

Al nifio le gusta el trabejo individual o el trabajo sn squipo, en el seno de una
comunidad educativa.

La vida nueva do la escuels, supone la cooperacion escolar, es decir, la gestidn
de ia vida y ol trabajo escolar por los usuarios, incluyendo al mestro.

Los grandes conjuntos escolares, conducen al anonimato de maestros y alum-
nos.

La democracia del mafians, so prepara con la democracia on la escuels, Un régi-
men democritico no forma sutoritariamente » los ciudedanos.
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—  Solsmente puede educarse con dignidad. Respetar a los alumnos, debiendo §s-
tos respetar a los maestros, @3 una de las primeras condiciones de renovacion de
In ascuela,

= wmhmmummmmy.wmnmnw
ca: e la esperanza optimista en la vide” (pp. 11 y 55),

El Papel del Maestro Debe ser Replanteado

Asl lo propuso Freinet, para llevar a la practica la pedagogla cuya
esencia, venimos desarrollando.

Freinet, sostenia: "Si se cambia la filosofia del proceso educativo,
si el papel del niflo es ser el centro, el germen vital de ta accion educati-
va, propulsor del aprender trabsjando, el masstro como agente orienta-
dor de la gestibn pedagbgica, debe también modificar sus sctitudes y su
practica” (Freinet, E., 1972, pp. 17 y 55).

De lo precedente inferimos que, la preocupacion esencial no tiene
que ser cOmo debe ensefiarse en g escuela, sino como debe ser el docen-
t& para ensefiar tal como Freinet propone.

Al respecto, un buen maestro, para Elise Freinet (1975), debe “sa-
ber volverse nifio y ponerse al nivel de éste, lo que significa que ol docen-
te abra sin descanso su espiritu a la comprension del nifio. Supone que el
Maestro se de cuenta de que tiene que aprender mis sobre la naturslezs
del nifio, que al nifio da é1. EI mismo nifio, es quien debe educarse, sle-
Varse, con la ayuda del maestro. La vida del niflo, sus necesidades, tus

posibilidades, constituyen Is base de nuestro método de educacion popu-
lar”' (p. 85),

De igual modo, sostiene Freinet (1974b) que el nuevo papel del
maestro consiste en “perfeccionar sin cesar, individual y cooperativeamen-
e, en colaboracidn con sus alumnos, Ia organizacidbn material y la vida
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comunitaria de su escuela; permitir a cada uno, que se entregue al “traba-
jo—juego’ que responds al méximo a sus necesidades y tendencias vita-
Jes; dirigir ocasionaimaente, con eficacia, sin grufiidos indtiles, a los peque-
fios trabajadores en dificultades; asegurar &n definitiva, dentro de ls e
escusls, ¢l reinado soberano y armonioso del trabajo’’ (p. 292).

Como se puede saber, el gran papel del maestro estd dado en ense-
fiar menos y dejar vivir mas. Su accion formativa estd muy lejos dé una
disciplina autoritaria y muy cerca del niflo, para convertirio en actor de
su propio conocimiento, en el seno de una actividad colectiva

Por Una Escuela del Pueblo

A continuacion exponemos brevemente, el programa bdsico que
Freinet elabor6 para diseffar la “"Escuela del Pueblo”, Sus fines constitu-
yen una guia practica para su organizacion material, técnica y pedagbai-
ca. Los componentes de esa organizacion son:

1. Finalidad de la Educacibn

Es necesario, dice Freinet, acabar con los males que aln quedan de
la escuela tradicional, "“los que hay que cortar de ralz”’. La moderniza-
cion de la escuela, Implica, ante todo, una modificacion a fondo de los
conceptos de educacion, aprendizaje, ensefianza, cultura social,

Freinet (1972) presenta la gran finalidad educativa: "El nifio desen-
volvera su personalidad al maximo en el seno de una comunidad racional
a la que sirva, Se preparard para trabajar eficazmente, para la realizacion
de una sociedad armoniosa y equilibrada™ (p. 21),

2, La Escuela Centrada en el Nifio
L4 accidn de la Escuela Moderna, debe centrarse en el nifio. Deben

atenderse sus necesidades en funcion de las necesidades de la sociedad,
Su formacion debe observar el ritmo de crecimiento, ir poco a poco 'y se
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debe medir su progreso.

El clima de la clase se transformars, la atmbsfera serd totalmente
constructiva del conocimiento. '

Se cultivaran los éxitos del nifio dado que “el individuo no puede vi-
vir sin éxito, pues éste es, la afirmacion de su vitalidad v de su capaci-
dad” (Freinet, 1970a, p. 38),

3. El Nifio Construye por si Mismo su Persolidad con la Ayuda de los
Maestros.

Freinet dice que es més importante la salud e impetu vital del nifio,
2! desarrollo de sus capacidades creadoras, que la instruccibn a memori-
zar. La riqueza del medio, las técnicas y el material, permitirdn la educa-
cibn natural, viva, espontanea, por medio de la accién.

“Nuestro alumno —escribia Freinet— no serd en absoluto el ser que
le hemos ensefiado a ser; no reflejard la imagen de las lacciones que le he-
mos impartido. Estard hecho a imagen del medio que hemos organizado
para su desarrollo, impregnado del buen ejemplo de estudio y trabsjo,
que permanentemaente se le ofrecen’’ (Freinet, 1970a, p. 28).

4. La Escuela de Maiiana Serd la Escuela del Trabajo.

Los fines que expresan el enriquecimiento del nifio por la impreg-
nacidn de la accidn, v sobre todo por el trabajo, el gran motor de la peda-
gogia popular, serén los mbviles que darén la tbnica de la actividad desti-
nada a las grandes adquisiciones.

El trabaio individual, las investigaciones, las experiencias, sustituyen
el estudio de memoria, que de hecho, queda abolido. Se suprimen tam-

bién las calificaciones que son seqin Freinet, las formas més inmorales de
1a realidad escolar tradicional.
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5. Cabezas Bien mmymmmwwmw.
tos

En la Escuela Moderna, el nifio aprendera mediante la actividad fun-
dada en el trabajo, con lo cual, se supone que la Escuela Nueva, da la es-
palda a la instruccidn pasiva v formal. E| nifio se plantea sus intereses y
sus necesidades y as! construye |3 actividad a través de la cual se instruye.
“Estamos contra la clase intelectualista” —decia Freinet— la que reem-
plazamos por el “taller activo” que prepara los trabajadores relegados por
la mediocridad de una clase capitalista.

Las técnicas y materiales que la CEL ided v prepard a través de su
historia, constituyen un precioso instrumento de trabajo para promover

el camblo.
6. Una Lisciplina Racional que Surge del Trabajo Organizado

El problema del comportamiento de fos nifios se debe replantear, No
a la luz de los principios, sino de los hechos: hay que saber si son traba-
jadores con entusiasmo Yy provecho, antes de ser obedientes y trangquilos,

Ereinet destacd enfaticamente que cuando 108 nifios s entregan a
un trabajo que responde 3 sus intersses v necesidades funcionales, la dis
ciplina surge de esa organizacion activa del trabajo que responde a princi-
pios técnicos v pedagbgicos. La actividad asi planeda, garantiza la disci-
plina escolar, por medio del trabaio interesante.

7. Una Escuela del 5.XX, Para el Hombre del S.XX

La escuela ideada por Freinet, debe adaptarse a las conquistas esen-
ciales del momento. Escribla Freinet {1974 b):

“_.. lo queramos © no, el nifio vive, actGa y reacciona en
un medio que es el del S.XX. La Escuela Moderna lo edu-
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caré para vivir intensa, poderosa ¢ inteligentsments posi-

ble, y con un minimo de
real” (p. 233). riesgo y perjuicios, en ese medio

8. La Readaptacion de Hard Partiondo de la Base

P'ara Freinet (1972), la educacion debe “ascender de la vida misma"’
e5 decir del medio y serd 'bien nutrida’ , vigorosa y robusta" {p. 26) F:-
to &s un ideal complejo, pero necesario a nivel de renovacion de ia escue

la, con sus maestros de base, en el trabajo esfuer
A cotidiano, medi,
20s permanentes por transformar la vida escolar. By :

9. ummummm&mmuwmw

La educacidn surgird de las necesidades del pueblo, de sus costum-

bres, de sus habitos de trabaj 3
jo y de su pensamiento. Frei
expresa, con su estilo inconfundible: Freinet (1972) lo

“E| feudalismo tuvo su escuela feudal

mantuvo una educacibn a su mlcio;' : m::bh:
creado una escuela bastarda, con verborrea humanista
que disfraza su timidez social y su inmovilided técnica.
Molpmbloomdadm.ummptwhn-
cuela y su pedagogia” (pp. 27,28).

Su acceso ha comenzado y nuestra educacion —confirma diciendo

Freinet— no debe esperar més
; para adaptarse al mundo n
cacién que ha nacido” (Freinet, 1972, p.30). Sa 3 v

Reflexion Final
Nuestro autor nos ha ensefiado mucho sobre el nifio y su educacion,

N
n:; ha ensa‘ludo Que su actividad, sus intereses, sus experiencias espontd-
. constituyen un punto de partida importante e ineludible para cual-
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quier accion pedagbgica; nos ha enseftado que hay que partir de la situa-
cibn en que el nifio se encuentra, de su lenguaje, de sus posibilidades psi-
colégas, no para quedarse en esa situacion, en ese lenguaje y en €538 posi-
bilidades, sino para, partiendo de ellos, |legar tan lejos como se pueda.

Nos ha ensefiado que hay que vincular fa ensefianza con laviday la
realided en que los nifos crecen y se desarrollan; que los 1emas para la
ensefianza hay que buscarlos en el medio donde vive el nifio, dado que no
puede prescindirse de Ja realidad, no para rehacerla, no para copiarla, si-
no para analizaria, comprenderla y hallar para el nifio, una adaptacion
(til para sl mismo y para su comunidad.

Hemos aprendido también que se educa al nifio para que sea un ser
activo, inquieto, definido por su propia experimentacion con el medio,
sobre el que tendré un interés permanente. La escuela se dedicaré a avi-
var ese interés por las cosas. Hemos aprendido que de esta manera el nk
fio pasa a ser artifice de sus propios conocimientos. Desde luego que se
trata de una propuesta optimista basada en la confianza que se deposita
en el nifo.

Hemos aprendido que la evolucidn natural del nifio, ocurre en un
ambiente de trabajo apasionante en el que se procura ia fusion de trabajo
y juego, fusibn esencial para el equilibrio espiritual del ser humano, Nos
ha ensefiado Freinet, que ese trabajo debe orientarse para sacar 10do el
provecho posible de las potencialidades del nifio, en lugar de mencspre-
ciarlas o ignorarlas,

Nos ha ensefiado también que la escuela debe centrarse en los alum-
nos, no para extasiarse en su contemplacion, sino para llevarios hacia la
reslidad viva y cambianie y la asuman, comprendiéndola. La escuela serd
entonces, ¢l “motor’”’ del cambio que se verifique en los nifios.

También nos ha ensefiado, que el maestro tiene un papel importante

que jugar: encauzar los lazos de efecto y promover un flujo constante
entre éstos v los aprendizajes, en la seguridad que solo asi, se establecerd

una arientacion fructifera del trabajo de los slumnos. No habré una dis-
ciplina autoritaria, sino una organizacion de la vida de la clase por el
amor a los nifios.

Finalmente hemos aprendido que hay que cambiar |a escuela, que es
necesario transformarla, para cambiar la sociedad.

A poco tiempo de finalizar este S, XX, los postulados basicos de
Freinet, constituyen en la actualidad, una mera ilusién pedagogica. Pre-
tender que los problemas de |a sociedad van a solucionarse con solo cam-
biar la escuela, implica no s6lo tener una perspectiva muy estrecha de lo
que es la escuela y lo que es la sociedad —v lo que son sus relaciones—,
s5ino vivir realmente encerrado entre las paredes de 1a clase.

Es evidente que hay que cambiar 108 prooesos ensefianza—aprendiza:
je en el interior de la escuela, y en esa modificacitn buscar algunas espe-
ranzas para la transformacion del hecho pedagbgico. Asimismo hay
que cambiar la actitud de los maestros en su gestion frente al alumno.
En nuestra escuela de hoy, estan en crisis no solo los métodos, sino tam-
bién lo estd ia funcion social, las relaciones entre maestro v slumno y en-
tre escuela y comunidad.

Hay entonces una crisis global v hay que buscar alternativas que de-
ben ser totales, globales e integradas como sea posible. La transforma-
0i6n de fa escuela necesita grandes aportaciones.

La lucha cotidiana, el esfuerzo permanente, el trabajo incansable; &
estudio y la investigacidn es necesario reunirlos para vencer dificultades.
Paro también trabajar activamente con vocacion, con mistica, los que ya
stan compromatidos en el acto educativo. En allo también estan com-
prometidos los futuros maestros, pedagogos y otros docentes, a quienes
s& procurard una formacién mas cient(fica, més acorde con fa reatidad ac-
tual y futura, mas cercana al ideal de transformacion.
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Todos tenemos una ingludible responsabilidad en |a transformacion
de 13 escuela  Todos estamos comprometidos en |a lucha por ese cambio.
E| compromiso pues, nos atafle a todos por igual, todos unidos debemos
hacerlo, La lucha por una escuela diferente, por una educacion distinta,
e una Jucha comunitaria, de sociedad y escuela.”

Ponce (1978), nos ha ensefiado que 1a transformacion de la escuela
no es posible sin la transformacion de ia sociedad, y asu vez, |a transtor-
macién de la sociedad no es posible sin la transformacion de la escuela,
Sabido es que, ningun proceso, revolucionario o No, violento o pacifico,
s capaz de transformar la escuela y la sociedad de la noche a la mafiana,
¢blo fa dialéctica de los cambios a nivel socisl y a nivel de la escuela, es
posible que realice la transformacion. No se puede separar la lucha con-
tra la desigualdad escolar, de la lucha contra la injusticia social, la lucha
por la profunda transformacion de la escuela, de la lucha por ia transfor-
maci6n profunda de |a sociedad.

Cada escuela, cada sociedad deben mancomunar esfuerzos en fun-
cibn de sus posibilidades v problemas. Este esfuerzo unido, vinculado al
astuarzo comun de transformacion social, puede lograr aue la educacion
sea un proceso enriquecedor v facilitador del desarrollo personal v $0-
cial del individuo. La escuela, utilizando todos los recursos disponi-
bies de la socledad, entre ellos, la inteqracion y cooperacion de sus hom:
bres, podrd, por fin salirse del “statu quo” que fa ha invadido, El traba-
jo de la escuela v el trabajo de |3 sociedad por transformarse una y otra,
debe consolidarse constantemente, sin tregua y con posibilidades de fu-
turo para que en ambas, tenga cabida, sucesivas necesidades de cambio,

NOTAS
(1) La Cooperativa do Ensefianza Laica {C.E.L.) fue fundada por Celestin Freinet

ycﬂwnsﬁw-wcunmdowmm francesss, Esta
sigla se encuentra con frecuencia &n los trabajos escritos por C. Freinet.
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