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Resumen

Este articulo forma parte de una investigacion realizada en 2019 y cuyo objetivo fue presentar
y aplicar propuestas didacticas con lectura literaria en lengua espafiola en clases de secundaria
de una escuela publica. Presentamos reflexiones, asi como practicas pedagogicas desarrolladas,
enfocadas en la importancia y efectividad pedagogica de la literatura en las clases de espaiol,
vinculadas al programa de Residencia Pedagogica en Lengua Espaiola del Instituto Federal de
Educacioén, Ciencia y Tecnologia de Rio Grande do Norte (IFRN). El estudio se centrd en
propuestas de intervencidon en un caso y contexto especificos, con ganas a contribuir al
crecimiento de las asignaturas (estudiantes de secundaria de una escuela publica donde
trabajamos como becarios en el programa de residencia pedagogica). Optamos por utilizar el
método hipotético-deductivo. Las clases se produjeron a partir del estudio y las directrices de
autores como Mendoza (2007), Albaladejo (2007), Silva (2011, 2016), Cosson (2014),
Acquaroni (2007), entre otros. Al final de la investigacion, logramos nuestros objetivos,
desarrollando y aplicando propuestas didacticas con textos literarios para las clases de espafiol
en una escuela publica participante en el proyecto de Residencia Pedagdgica IFRN con el fin de
integrar y brindar al estudiante su desarrollo en mas de una habilidad lingiiistica.

Palabras clave: Texto literario. Lengua Espanola. Propuestas pedagdgicas. Residencia
pedagogica.

A residéncia pedagogica no IFRN: praticas de leitura literaria em aulas de lingua
espanhola na escola publica

Resumo
Este artigo ¢ parte de uma pesquisa realizada em 2019 e teve como objetivo apresentar e aplicar
propostas didaticas com a leitura literaria em lingua espanhola em aulas do ensino médio de
uma escola publica. Apresentamos reflexdes, bem como praticas pedagdgicas desenvolvidas,
voltadas para a importancia e a eficacia pedagdgica da literatura em aulas de espanhol,
vinculadas ao programa Residéncia Pedagogica de Lingua Espanhola do Instituto Federal de
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Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). O estudo se voltou para
propostas de interven¢ao em um caso € um contexto especifico, tendo em vista contribuir com
o crescimento dos sujeitos (alunos do ensino médio de uma escola publica em que atuamos
como bolsistas do programa residéncia pedagogica). Optamos por utilizar o método hipotético-
dedutivo. As aulas foram produzidas a partir do estudo e das orientagdes de autores como
Mendoza (2007), Albaladejo (2007), Silva (2011, 2016), Cosson (2014), Acquaroni (2007),
entre outros. Ao final da pesquisa alcangamos nossos objetivos, desenvolvendo e aplicando
propostas didaticas com textos literarios para aulas de espanhol em uma escola publica
participante do projeto Residéncia Pedagdgica do IFRN de maneira a integrar e a proporcionar
ao aluno o seu desenvolvimento em mais de uma habilidade linguistica.

Palavras chave: Texto literario. Lingua Espanhola. Propostas pedagdgicas. Residéncia
pedagogica.

Pedagogical residence at IFRN: literary reading practices in Spanish language classes in
public school

Abstract

This article is part of a research conducted in 2019 and aimed to present and apply didactic
proposals with literary reading in Spanish in high school classes at a public school. We present
reflections, as well as developed pedagogical practices, focused on the importance and
pedagogical effectiveness of literature in Spanish classes, linked to the Spanish Language
Pedagogical Residency program of the Federal Institute of Education, Science and Technology
of Rio Grande do Norte (IFRN). The study turned to intervention proposals in a specific case
and context, with a view to contributing to the growth of the subjects (high school students from
a public school where we work as scholars in the pedagogical residency program). We chose to
use the hypothetical-deductive method. The classes were produced from the study and the
guidelines of authors such as Mendoza (2007), Albaladejo (2007), Silva (2011, 2016), Cosson
(2014), Acquaroni (2007), among others. At the end of the research, we achieved our goals,
developing and applying didactic proposals with literary texts for Spanish language classes in a
public school participating in the IFRN Pedagogical Residence project to integrate and provide
the student with his development in more than one linguistic skill.

Keywords: Literary text. Spanish Language. Pedagogical proposals. Pedagogical residence.

1. Introdugio

A partir da nossa experiéncia como bolsistas no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e no programa Residéncia Pedagdgica da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em que tivemos contato com alunos
do ensino médio de escolas publicas durante trés anos, observamos que a realidade dos
professores de lingua estrangeira nas escolas publicas do Rio Grande do Norte ¢ bastante
desafiadora e ardua, principalmente pelo fato de possuirem uma carga horaria semanal muito

reduzida.
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Participamos do programa Residéncia Pedagogica no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Natal Central como bolsistas e
atuamos na Escola Estadual Senador Dinarte Matriz, localizada no bairro periférico de Mae
Luiza na cidade do Natal, Rio Grande do Norte (RN). O presente trabalho ¢ parte de uma
pesquisa realizada em 2019, em que decidimos realizar nossa investiga¢cao propondo e aplicando
aulas com o tratamento didatico do texto literario com a finalidade de mostrar possibilidades de
se trabalhar a leitura literaria nas aulas de ensino médio e de contribuir para a formagao leitora
dos alunos desta modalidade no que concerne a Lingua Espanhola. Parte da regéncia foi
realizada através de oficinas de lingua espanhola com o objetivo de realizar um maior contato
dos alunos com a lingua espanhola, em especial, através da leitura literaria com abordagem de
diferentes temas e com a realizacao de atividades diversas.

Estamos cientes de que o desenvolvimento da compreensao leitora de alunos de linguas
tém sido uma preocupagao em qualquer sociedade que veja, na educacdo, um instrumento de
ascensao social do individuo, de ampliacdo de conhecimento, bem como do desenvolvimento
de organizagdo social. Trabalhar a leitura ¢ um desafio na pratica docente e, quando falamos em
literatura, o desafio se configura ainda maior, principalmente no &mbito da lingua estrangeira.
Segundo Silva (2016), as dificuldades vao desde os horarios destinados a disciplina, que sdao
poucos para um trabalho mais profundo, até os receios enfrentados pelo docente no trabalho
com a literatura, devido, em muitos casos, a sua pouca ou nenhuma preparagdo académica para
a sistematizagdo do tratamento didatico da literatura.

Conscientes, assim como Silva (2016), de que a literatura contribui para o
desenvolvimento da competéncia leitora e literaria, bem como ajuda na formacao de um leitor
critico, como também favorece a formacdo de um pensamento a respeito de questdes éticas,
politicas, sociais e ideoldgicas, realizamos este estudo, cujo objetivo geral foi elaborar propostas
didaticas para o uso do texto literario em oficinas de Espanhol como lingua estrangeira (E/LE)
para alunos do ensino médio e do fundamental, vinculadas ao programa Residéncia Pedagogica
de Lingua Espanhola do IFRN no ano de 2019.

Mais especificamente, os objetivos foram: 1) selecionar textos literarios diversos para
trabalhar nas aulas de espanhol do Ensino Médio de maneira a atrair e integrar os alunos e 2)
desenvolver propostas didaticas com textos literarios para aulas de lingua espanhola em uma

escola publica participante do projeto Residéncia Pedagdgica do IFRN de maneira a integrar
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mais de uma habilidade linguistica.

Estudos de Albaladejo (2007) e Carcamo (2013) sobre a importancia da literatura no
ensino de lingua espanhola, aliados aos nossos trés anos de experiéncia como bolsistas no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e no programa Residéncia
Pedagogica da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em
escolas publicas de Educacao Bésica, tém constatado que o ensino de lingua espanhola, nas
escolas, segue ainda uma orientacao predominantemente gramatical. Isso ocorre apesar do
advento de novas metodologias de ensino de linguas estrangeiras, tais como o método
comunicativo.

Embora ja existam diversas pesquisas sobre o campo da competéncia leitora e o uso de
textos literarios, foi percebido que estudos voltados para o uso didatico da literatura de forma
pratica, em especial, propostas que se dediquem a modalidade da Residéncia Pedagodgica, que ¢
historicamente recente, ainda nao existem. Deste modo, se deu a relevancia dessa pesquisa.

Redefinir o lugar do texto literario no que se refere ao ensino de linguas e aplicagdes
didaticas tem sido uma das preocupagdes dos pesquisadores nessa drea, tais como Santos (2007)
e Cruz (2012). Em se tratando especificamente do ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE), Mendoza (2007), Acquaroni (2007), Silva (2011, 2016), Silva e Aragao (2013), Aragao
(2006) desenvolveram pesquisas relevantes sobre o tema em questdo. Esses estudos tém
propiciado a ampliacdo do debate a respeito do enfoque didatico dado aos textos literarios no
ensino da lingua espanhola, tanto nos cursos de formag¢ao docente como nos cursos de Educacao

Basica.

2. Referencial Teorico

Apresentamos aqui o referencial tedrico e algumas discussdes que subsidiaram nosso
trabalho, a partir dos aportes de autores como Mendoza (2002, 2004, 2007), Acquaroni (2007),
Albaladejo (2007), Aragao (2006), Silva (2011, 2016), entre outros estudiosos da area.

2.1 A literatura e o ensino de espanhol como lingua estrangeira
Nesta sec¢do, apresentaremos um breve resumo sobre a presenga € o uso dos textos
literarios nas diferentes metodologias de ensino de lingua estrangeira do século XX ao XXI

conforme explicagao de Muniz e Cavalcante (2009), Albaladejo (2007) e Gongalves (2011). Em
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seguida trataremos especificamente da importancia do uso da literatura no ensino da lingua
espanhola. Observaremos que o uso e a funcionalidade da literatura no contexto de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira passaram por diferentes momentos em funcao das transigoes
metodoldgicas, conforme apresentamos a seguir.

Até por volta dos anos 1950 predominou no Brasil o padrdo gramatical, também
conhecido como método tradicional, no qual o foco de ensino era a tradu¢do, memorizagdo das
regras gramaticais e imita¢ao das amostras de lingua consideradas “notaveis”. Segundo Muniz
e Cavalcante (2009), nessa metodologia, os textos literarios eram um veiculo perfeito para o
ensino de uma lingua estrangeira, exercendo apenas uma fung¢ao instrumental de aprendizagem
e fixacdo do modelo culto da lingua a ser aprendida, descartando o desenvolvimento de
atividades interpretativas e a compreensao dos textos.

Em meados da década de 1970 houve uma mudan¢a na metodologia de ensino de
linguas, a qual variou em fungao dos critérios linguisticos da época. Surgiram varios métodos,
como por exemplo, o audiolingual e o audiovisual. Segundo Albaladejo (2007) e Gongalves
(2011), esses métodos objetivavam romper com a metodologia tradicional. Com isso, os textos
literarios foram suprimidos dos programas de ensino de linguas, e o estudo das estruturas
linguisticas e do vocabulério passou para o primeiro plano. Além disso, esses novos métodos de
ensino seguiam uma sequéncia por niveis em fun¢do da dificuldade que as estruturas e o
vocabulério apresentavam para os alunos. Ademais, as obras literdrias ndo se adequavam a
referida nivelagao.

Nos anos 1980, com o surgimento do modelo comunicativo, aconteceu uma verdadeira
transformagao, e todo o foco dos estudos recaiu sobre a aquisicdo da competéncia comunicativa.
A partir do método comunicativo, a aprendizagem da lingua estrangeira tinha por meta o
desenvolvimento da capacidade de produzir enunciados na lingua-alvo. Em resposta a essa nova
demanda, a abordagem comunicativa priorizou a utilizagdo de textos auténticos com o intuito
de aproximar os alunos da realidade do uso da lingua-alvo.

Essa valorizagao do uso de documentos auténticos como materiais textuais dava sinais
de que beneficiaria diretamente a reincorporacao da literatura no ensino de lingua estrangeira.
Entretanto, de acordo com Albaladejo (2007), o movimento comunicativo dos anos 1980 e seu

caracter utilitarista desvia de seu foco tudo aquilo que ndo tivesse um propoésito pratico, € a
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literatura passou a ser vista como uma lingua estdtica e muito distante das expressdes
comunicativas utilizadas no cotidiano.

Contudo, Acquaroni (2007, p.51) defende que mesmo parecendo um paradoxo, a
literatura comeca a surgir nos materiais didaticos de lingua estrangeira, a partir do enfoque
comunicativo, principalmente com o desenvolvimento de manuais didaticos baseados no foco
por tarefas. Assim, a autora explica que o método comunicativo vai abrindo espaco a integragao
da literatura, embora de forma “desigual e assistematica”.

Por fim, a partir dos anos 1990 o uso da literatura volta a ganhar espago e, pouco a pouco,
ela comega a ser incorporada nos materiais ¢ métodos de ensino de linguas estrangeiras.
Segundo Albaladejo (2007), a revaloriza¢dao da literatura como instrumento didatico para o
ensino de linguas estrangeiras favoreceu ao aparecimento de varias obras dedicadas a exploracao
de textos literarios no campo da metodologia da lingua inglesa. Entretanto, o mesmo nio ocorreu
com o ensino da lingua espanhola e sdo escassas as pesquisas relacionadas ao tema. Além disso,
embora, nos livros didaticos, exista uma preocupacdo em inserir a literatura, normalmente,
aparece apenas como um apéndice ao final das unidades, como um mero trago ornamental,
cultural e quase exotico, sem qualquer relacdo com a proposta metodologica da unidade didatica.

Nesse sentido, referindo-se, em particular, a poesia, ndo obstante podendo ser aplicado
a todos os textos literarios em geral, Acquaroni (2006 apud Albaladejo, 2007) discorre sobre as
dificuldades enfrentadas pelo professor em incorporar os textos literarios no desenvolvimento

da aula.

Ya el hecho de situar el poema al final de la unidad esta revelandonos, en muchos
casos, las dificultades que dicho material plantea al profesor para incorporarlo
realmente en el desarrollo de la clase: el poema queda asi relegado a una posicion de
cierre marginal, de ejercicio voluntario que generalmente y por motivos de tiempo para
el cumplimiento de la programacion no se llega a realizar nunca en clase
(ACQUARONI, 2006 apud ALBALADEJO, 2007, p. 4).

Portanto, podemos constatar que ¢ premente encontrar estratégias para fazer com que a
literatura se consolide uma parte mais significativa nos programas de ensino de linguas para

estrangeiros.

2.2 Por que trabalhar a literatura na sala de aula de Espanhol como lingua estrangeira

(E/LE)?
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Continuamente, apresentaremos e discutiremos alguns aspectos principais que
demonstram, em nossa opinido, a relevancia e a necessidade de inserir os textos literarios como
recurso linguistico na aula de lingua estrangeira, em especial, nas aulas de espanhol.

O ato de ler implica, segundo Freire (1989), na percepgao critica, na interpretacao, na
reescrita, na reelaboracao do que lemos. Compreendemos a agao de ler a partir do nosso contexto
pessoal e para ir além das linhas e entrelinhas, precisamos valorizar o ato de ler, que apenas
comegca na decodificagdo da palavra escrita. Ela se antecipa e perdura na inteligéncia do mundo.

De acordo com o educador, pedagogo e filésofo Paulo Freire, a leitura da palavra
articula-se com a leitura de mundo, pois “A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do
mundo” (FREIRE, 1989, p.9). Isso significa dizer que a leitura do impresso veiculada em livros
ou telas de eletronicos, esta intimamente relacionada com as experiéncias e as vivéncias dos
leitores. Segundo Todorov, a literatura pode transformar o individuo, ndo ¢ vazia, tem um papel
a cumprir:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros seres humanos que nos cercam,
nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes
de tudo, uma técnica de cuidados para com a alma; porém, revelagdo do mundo, ela
pode também em seu percurso, nos transformar a cada um de nds a partir de dentro. A
literatura tem um papel vital a cumprir, mas para isso ¢ preciso toma-la no sentido
amplo e intenso que prevaleceu na Europa até fins do século XIX e que hoje é
marginalizado, quando triunfa uma concepgdo absurdamente reduzida do literario.
(TODOROV, 2009, p.76).

Muito embora a literatura, atualmente, seja considerada um elemento constitutivo na
formacao do estudante, Cosson (2006) revela que, na pratica, o texto literario, aos poucos, vem
sendo substituido nos livros didaticos de lingua portuguesa, principalmente nos do Ensino
Fundamental, por textos jornalisticos, publicitarios, entre outros. Entendemos a importancia do
estudo de diferentes géneros textuais na escola e, por isso, defendemos que a literatura esteja
presente, que a leitura do texto literario ndo esteja em segundo plano, como leitura
complementar, ou o coloca a parte para o estabelecimento de atividades especiais de leitura.

O poder da literatura permite ao professor de Lingua Espanhola pensar e repensar sobre
o seu ensino. Sendo assim, entendemos que ¢ relevante uma revisdo sobre a concepgao de ensino
de lingua espanhola, incluindo a leitura literaria como parte fundamental para a formagao
humana. Segundo Cosson (2006), através da leitura literaria, o leitor dialoga com outras visdes

da realidade que diferem das j& conhecidas, como também se depara com algumas antes
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vivenciadas, uma vez que ela funciona como um processo de formagao de sujeito leitor. Assim,
a leitura de textos literarios precisa manter um lugar especial nas escolas e na vida dos
estudantes, pois ela possui a fun¢do de tornar o mundo compreensivel, transformando palavras
em sensagoes sinestésicas intensamente humanas.

Como observa Cosson (2014, p. 25), o letramento literario possibilita a apropriacdo da
literatura como “constru¢do literaria de sentidos”; sendo assim, esse repertdrio ¢ construido,
transformado, negociado e preservado tanto individual como socialmente através desse
letramento, ou seja, a leitura literaria ¢ uma atividade social necessaria para a cidadania, ¢ uma
janela de acesso ao conhecimento, a cultura. Permite ao leitor vivenciar e compartilhar espacos,
situacdes, conflitos, sonhos, emocgdes, dores e experiéncias de vida que ampliam seus
referenciais, estimulando assim um novo olhar sobre um mesmo assunto.

A leitura no ambito do letramento literario ndo € voltada apenas para a literatura, “mas
sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam de palavras,
transcendendo os limites de tempo e espago.” (SOUZA; COSSON, 2011, p.103). Enquanto a
literatura como instrumento nao supde o conjunto das obras e suas fungdes sociais inerentes a
um dado objeto como o literario, mas o emprego desse conjunto em toda a sua complexidade.

Assim como Silva e Aragdo (2013), entendemos que “a leitura pressupdoe um dialogo
entre o texto e o leitor, exigindo deste a ativagdo de todos os seus conhecimentos linguisticos,
paralinguisticos, extralinguisticos, enciclopédicos e culturais para conseguir captar 0s
significados da mensagem do texto” (SILVA, ARAGAO, 2013, p. 161). No entanto, esse

processo na lingua estrangeira ndo ¢ tao simples como aparenta, como nos mostra as autoras:

Em uma lingua estrangeira, o leitor ndo conta com pistas sintaticas como o leitor nativo
e, portanto, ndo pode fazer predicdes da mesma forma. Entretanto, o uso de um
conjunto de estratégias durante a leitura em LE ajuda o leitor na sua interacdo com o
texto, imprimindo-lhe significados com base nas suas vivéncias, expectativas e no seu
conhecimento prévio. (SILVA, ARAGAO, 2013, p. 161)

A partir dessa fundamentagdo, entendemos que o uso do texto literario nas aulas de
lingua estrangeira e, no caso em questao, de lingua espanhola, contempla todos esses aspectos,
dado que, entre tantos suportes de ensino, os textos literarios ganham destaque, principalmente
por seu valor auténtico, cultural, pragmatico e sociolinguistico, e possibilitam a formacao critica

e leitora do aprendiz.
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2.3 A residéncia pedagégica no IFRN: uma parceria com a escola publica

O programa Residéncia Pedagogica foi criado pelo Ministério da Educacdo atendendo
as atribuicoes legais da CAPES conferidas pela Lei N° 8.405, com o intuito de implementar
projetos inovadores que estimulem articulacao entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura
em parceria com as redes publicas de educacdo basica e de acordo com as normas do Edital
CAPES N°06/2018, da Lei n° 8.666 de 21 de junho de 1993, da Lei 9.784, de 29 de janeiro de
1999, da Lei 13.473 de 08 de agosto de 2017, do Decreto 8.752, de 09 de maio de 2016,
Resolugao CNE/CP n° 02/2015, de 1° de julho de 2015 da Portaria Capes n° 38 de 28 de fevereiro
de 2018 e demais dispositivos aplicaveis a matéria.

Fundamentada na imersdo planejada e sistematica do aluno de licenciatura em ambiente
escolar, a residéncia pedagdgica visa a vivéncia e experimentacdo de situagdes concretas do
cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulacao
entre teoria e pratica. Durante e apds a imersao o residente ¢ estimulado a refletir e avaliar sobre
sua pratica e relagdo com a profissionalizagdo do docente escolar, para registro em relatorio e
contribuir para a avalia¢ao de socializagao de sua experiéncia como residente.

A nossa preparacao para a residéncia contou com atividades pré-definidas: reuniao dos
preceptores com os residentes para andlise dos diagndsticos realizados nas escolas-campo;
elaboragdo do planejamento das agdes de regéncia do residente para as escolas-campo; definicao
das agdes didatico-pedagdgicas a serem implementadas nas escolas, articulando as agdes do
plano de trabalho do subprojeto referente a area de atuagdo do aluno residente; elaboracdo de
planos de intervencdo baseadas na analise do contexto escolar, considerando as condigdes
objetivas e subjetivas do processo de ensino-aprendizagem, os contetidos escolares e as
metodologias inovadoras articuladas aos programas institucionais do MEC desenvolvidos nas
escolas e a BNCC e discussdo e andlise dos projetos de intervenc¢ao dos residentes com o docente
preceptor e a comunidade escolar.

Além disso, tivemos acdes complementares de acompanhamento da preparagdo dos
residentes, tais como reunides com docentes orientadores, preceptores e residentes para
avaliacdo dos subprojetos, bem como dos planos de atividades e intervengdo desenvolvidos nas
escolas parceiras; acompanhamento realizado pelos docentes orientadores as escolas parceiras,
com vistas ao acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos pelos preceptores e os residentes;

acompanhamento do trabalho didatico-pedagdgico através de ficha de frequéncia, de descri¢ao
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e analise das atividades desenvolvidas, roteiros para sistematizacio dos projetos de intervencao,
de organizacdo das sequéncias didaticas dentre outros, para acompanhamento e avaliagdo dos
subprojetos e dos projetos de intervengao de cada residente e elaboragdo de portfolios, didrios
de bordo, relatorios, artigos cientificos com analise e avaliacao da experiéncia desenvolvida pelo
IFRN, docentes orientadores, preceptores e residentes.

No IFRN-Campus Natal Central, os bolsistas que fizeram parte deste programa, na area
de lingua espanhola, atuaram em uma escola estadual no bairro de Mae Luiza na cidade de Natal,
no Rio Grande do Norte. Foram realizadas oficinas de lingua espanhola com temas variados
com o objetivo de realizar um maior contato dos alunos com a lingua espanhola, em especial
com a leitura literaria com atividades que serdo propostas. O trabalho foi realizado com alunos
do ensino médio, visando desenvolver um conhecimento literario em lingua espanhola com as

escolhas dos textos selecionados.

3. Metodologia

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, na medida em que foram propostas atividades
aplicadas, dentro do contexto da Residéncia Pedagdgica 2018. E pode ser classificada como
bibliografica, pois € desenvolvida com base em material ja elaborado e, quanto aos
procedimentos técnicos, a pesquisa agregou tracos exploratérios, pois tratou de uma abordagem
bibliografica.

O estudo se voltou para propostas de interven¢do em um caso € um contexto especifico,
tendo em vista contribuir com o crescimento dos sujeitos (alunos do ensino médio de uma escola
publica em que atuamos como bolsistas do programa residéncia pedagogica). Por conta disso
optamos por utilizar o método hipotético-dedutivo, uma vez que, a indugdo ¢ compreendida
como parte de uma coeréncia metodoldgica porque ¢ justificada dedutivamente. Sua justificacao
indutiva exigiria o trabalho de sua verificacdo factual. Isso significaria cair numa petigdo de
principio, ou seja, apoiar-se numa demonstragdo sobre a tese que se pretende demonstrar. No

método hipotético-dedutivo, de acordo com Kaplan (1972):

(...) o cientista, através de uma combinacdo de observacdo cuidadosa, habeis
antecipagdes e intuicao cientifica, alcanca um conjunto de postulados que governam
os fenomenos pelos quais esta interessado, dai deduz ele as consequéncias por meio
de experimentagdo e, dessa maneira, refuta os postulados, substituindo-os, quando
necessario, por outros, e assim prossegue. (KAPLAN, 1972, p. 12)
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Nessa perspectiva metodoldgica do método hipotético-dedutivo, a relagdo entre
pesquisador e objeto do conhecimento acontece numa conjungdo entre a razdo ¢ a
experimentacdo de hipoteses submetidas a prova.

Os sujeitos da nossa pesquisa foram 12 (doze) alunos do Ensino Médio de uma escola
da Rede Estadual de Educagdo do Rio Grande do Norte, porém, durante as oficinas a quantidade
de alunos variava de oito a doze alunos, isso ocorria por ser no contraturno das aulas e os alunos
precisarem sair para resolver problemas pessoais.

A instituicdo campo de pesquisa foi uma escola da rede estadual de ensino médio da
cidade do Natal e a escolha se deu por ser a escola campo da Residéncia Pedagogica e ser nosso
campo de atuacdo. A escola estd situada no bairro de Mae Luiza, no municipio de Natal, e

mantém atividades no turno vespertino com a referida modalidade que ocorriam no periodo das

13h30min as 15h.

3.4 Procedimentos metodolégicos para o planejamento das aulas

Pensar o ensino da literatura e suas modalidades praticas infere que se defina a finalidade
desse ensino. E a formagao de um sujeito leitor livre, responsavel e critico, capaz de construir o
sentido de modo auténomo e de argumentar sua recepg¢ao. Instituir o aluno sujeito leitor trata-
se de, a0 mesmo tempo, partir da recepgao do aluno, de convida-lo a aventura interpretativa com
seus riscos, reforgando suas competéncias pela aquisicdo de saberes e de técnicas.

As pesquisas atuais em didatica da literatura mostram que ¢ a atencdo dada ao aluno,
enquanto sujeito, a sua fala e a seu pensamento construido na e pela escrita que favorece seu
investimento na leitura. A importancia do clima estabelecido no interior da comunidade
interpretativa (a classe, o professor) ¢ enfatizada: um contexto em que reinam a confianga, o
respeito e a escuta mutuos € propicio ao encontro com textos literarios.

Assim, as propostas aqui idealizadas e executadas foram adaptadas com base nos estudos
formulados por Silva (2011, 2016) e outros estudiosos como Solé (1998), Mendoza (2004) e
Acquaroni (2007), que propdem que a aula de leitura seja dividida em trés momentos: pré-
leitura, momento para despertar o interesse, o levantamento dos conhecimentos prévios; a
leitura, onde o aluno devera compreender o texto, decodificando o codigo escrito e a pos-leitura

que ¢ o momento destinado para a interpretagao.
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Por questao de tempo, nem todas as atividades foram aplicadas. Neste artigo, trataremos
somente das atividades que foram aplicadas. O tempo disponivel para cada proposta foi de 2 h/a
(quarenta e cinco minutos cada aula). No quadro 1 a seguir explanamos a data de aplicacao das

propostas, o género do texto trabalhado e o titulo do texto juntamente com seu autor.

Quadro 1 - Especificacdes das propostas de aula.

Data da Aplicacao Género Texto literario trabalhado

09 abr. 2019 Conto Teoria del cangrejo — Julio Cortazar

11 abr. 2019 Romance La noche de los feos — Mario Benedetti

16 abr. 2019 Poema Hombre de color - Léopold Sédar Senghor

Fonte: Lima (2019, p. 25).
Nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio-OCEM (BRASIL, 2006), ha men¢ao

para a leitura literaria somente na lingua materna: “trata-se, prioritariamente, de formar o leitor
literario, melhor ainda, de ‘letrar’ literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que
tem direito.” (BRASIL, 2006, p. 54), entretanto, segundo Silva e Aragdo (2013), no capitulo
destinado ao ensino da lingua estrangeira, o referido documento ndao apresenta nenhuma
orientagao.

Com isso, apresentamos, a seguir, algumas sugestoes para trabalhar a leitura literaria em
lingua espanhola nas oficinas da Residéncia Pedagdgica baseados nos principios norteadores
elencados por Silva (2016), que sdo essenciais para o trabalho com a leitura literaria em espanhol
no ensino médio, conforme parafraseamos abaixo:

1° - os textos literarios devem ser auténticos, acessiveis, motivadores e que possam
integrar as diversas habilidades.

2° - os textos escolhidos devam estar de comum acordo com o gosto tanto dos educandos
como do docente, para que um nao sobressaia o do outro;

3° - as atividades devem considerar o filtro afetivo, considerando as motivacoes dos
alunos e buscando elevar a autoestima,;

4° - necessidade de planejar atividades com pré-leitura, leitura e pds leitura de acordo
com a necessidade da turma;

5° - a autora orienta a ndo enxergar o TL como pretexto para aula de gramatica, de
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resumos ou de qualquer atividade que desvinculem o texto literario da sua objetividade que ¢ a
formacao para o enriquecimento da competéncia comunicativa;

6° - a autora destaca que o TL ndao ¢ o unico capaz de desenvolver habilidades
linguisticas, mas que seu trabalho sistematizado pode render uma melhora no desenvolvimento
das habilidades de compreensao leitora e da competéncia literaria;

7° - a referida autora nos direciona para que desconstruamos a visdo de que textos
literarios maiores nao devem ser trabalhados e aponta para o uso de fragmentos de obras bem
selecionados pelo docente, que devera conter unidade de sentido e que sdo capazes de despertar
no leitor o interesse por obras maiores;

8° - o texto literario ¢ uma fonte de situagdo comunicativa em que se pode apropriar de
formas linguisticas e socioculturais da lingua estudada;

9° - a leitura e as atividades em grupo devem ser estimulos para o conhecimento dos
alunos, ja que as trocas permitem o desenvolvimento;

10° - o foco da aula de leitura literaria deve ser a compreensao leitora e que € possivel
que o docente elabore atividades para o desenvolvimento de algumas das habilidades
linguisticas.

Partindo dessas consideragdes para o trabalho sistematizado com textos literarios,
apresentamos, na figura 1, as diretrizes seguidas no presente trabalho, a partir das orientagdes
de Silva (2016). Essas orientacdes estdo também amparadas pelas concepgdes de teoricas de
Mendoza (2002, 2004, 2007), Acquaroni (2007), Albaladejo (2007), Aragao (2006) e outros

estudiosas da area.
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Figura 1 — Diretrizes para trabalhar leitura literaria em espanhol no ensino médio

Auténticos

Acessiveis (Nivel linguistico do aluno)
Significativos (Gosto / Interesse do aluno)
Motivadores

Gosto dos Professores

Integrador de varias habilidades

Textos curtos para 1h/a

Textos mais longos para mais de 1h/a

Selecdo de
Textos

Planejamento

das Aulas

Pré-leitura, leitura e pos-leitura
Foco na compreensao leitora

Mais de uma habilidade linguistica
Considerar o tempo de aula

Elaboracdo de
atividades

—— Seguir o planejamento

Execucao das |

— Apresentar atitude / visdo positiva para a leitura
Aulas

s Notivagao
Fittro Afetivo & FElevacdo da autoestima
e Situacdo de baixa ansiedade

Fonte: Silva (2016, p. 27).

4 Propostas didaticas de leitura literaria em lingua espanhola no ensino médio

Durante o periodo de agosto de 2018 a agosto de 2019 em que atuamos na residéncia
pedagbgica, aplicamos algumas propostas, conforme descrevemos a seguir. Cada proposta foi
aplicada com duragdo de 2 h/a (45 minutos cada aula). Ressaltamos que algumas interagdes
durante a leitura eram feitas em lingua materna, porém sempre estimulavamos e conduziamos
as falas para que o aluno também tentasse se expressar na lingua espanhola.

Compreendemos que ndo ha modelos fixos para serem seguidos no que tange a leitura
literaria, uma vez que um grupo de alunos ndo ¢ simular ao outro. Optamos por realizar

atividades que abordem mais de uma tematica e que possa ser de géneros literarios distintos,
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visto que temos o intuito de apresentar aos alunos leituras que o levem a alguma reflexdo e que
os incentivem a se tornarem leitores mais vorazes.

Inicialmente, escolhemos o miniconto chamado “Teoria del Cangrejo” do escritor
argentino Julio Cortdzar. Na primeira fase, sondamos se os alunos conhecem o escritor do
miniconto, se eles sabem a estrutura desse género e se eles possuem o habito de ler textos assim.
Posteriormente, entregamos o miniconto para que os alunos o lessem e, na fase final, indagamos
a respeito do titulo e se eles se identificam com os fatos que ocorrem no texto.

A segunda proposta consiste em trabalhar o conto “La noche de los feos”, de Mario
Bendetti. A principio, relembramos com os alunos quais sdo as caracteristicas desse género. Em
seguida, colocaremos no quadro o seguinte questionamento: para vocés o que ¢ o feio?
Conversamos a respeito das consideragdes feitas pelos alunos e comentamos sobre o texto de
Benedetti. Apos esse momento, destinamos um tempo para que os alunos lessem o texto e depois
solicitamos que eles produzam uma frase com o tema de: “El feo es ”

Na terceira atividade, apresentamos para os alunos o poema de Léopold Sédar Senghor:
Hombre de color. No primeiro momento, perguntamos para eles se acreditam que no Brasil
ainda hd muito racismo, se essa questdo estd disfarcada ou em segundo plano na nossa
sociedade. Em seguida, mostramos o poema aos alunos, pedimos para que eles o leiam
silenciosamente. Apods a leitura, solicitamos-lhes que escrevam o que € preconceito para eles e

como ele interferem em suas vidas.

4.1. Primeira aula: conto
Na aula 1, trabalhamos um miniconto do autor Julio Cortazar, chamado “Teoria del
cangrejo”.

Quadro 2: Conto “Teoria del cangrejo”

Teoria del cangrejo

Habian levantado la casa en el limite de la selva, orientada al sur para evitar que la
humedad de los vientos de marzo se sumara al calor que apenas mitigaba la sombra de los
arboles.

Cuando Winnie llegaba

Dejo6 el parrafo en suspenso, apartd la maquina de escribir y encendi6 la pipa.
Winnie. El problema, como siempre, era Winnie. Apenas se ocupaba de ella la fluidez se
coagulaba en una especie de

Suspirando, borrd en una especie de, porque detestaba las facilidades del idioma, y
pensoO que ya no podria seguir trabajando hasta después de cenar; pronto llegarian los nifios
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de la escuela y habria que ocuparse de los bafos, de prepararles la comida y ayudarlos en
sus

(Por qué en mitad de una enumeracion tan sencilla habia como un agujero, una
imposibilidad de seguir? Le resultaba incomprensible, puesto que habia escrito pasajes
mucho mas arduos que se armaban sin ningin esfuerzo, como si de alguna manera
estuvieran ya preparados para incidir en el lenguaje. Por supuesto, en esos casos lo mejor
era

Tirando el lapiz, se dijo que todo se volvia demasiado abstracto; los por supuesto 'y
los en esos casos, la vieja tendencia a huir de situaciones definidas. Tenia la impresion de
alejarse cada vez mas de las fuentes, de organizar puzzles de palabras que a su vez

Cerr6 bruscamente el cuaderno y sali6 a la veranda.

Imposible dejar esa palabra, veranda.
Fonte: <https://ciudadseva.com/texto/teoria-del-cangrejo/>. Acesso em 27 nov. 2019

Pré leitura (30min):

Escrevemos o titulo do conto no quadro e pedimos que os alunos fossem construindo
significados para o que estava escrito de forma oral. Os alunos lancaram ideias a respeito do
titulo, explanando o que para eles seria a “teoria do caranguejo”. Falas como “é sobre quem
anda pra tras” foram ditas. Estes significados foram construidos a partir dos conhecimentos que
o aluno ja possuia. Neste viés, Mendoza (2007) nos aponta que esta interpretacao ¢ “resultado
de uma adequada e coerente (re) construcdo de significados que se estabelece a partir de
inferéncias consolidadas apds seguir atividades do processo de recepgao.” (MENDOZA, 2007,
p-93).

Apos algumas intervengdes, direcionamos os alunos a uma reflexdo, abordando a
tematica da procrastinagdo, isto €, postergar afazeres, e ndo conseguir concluir algo que se
comegou, isto tudo com intuito de construir uma equivaléncia para o titulo do conto “teoria del
cangrejo”. Seguimos perguntando se alguém vivenciava isso € se sentiam-se mal por esse

motivo, fazendo com que eles observassem a propria realidade.

Leitura (30min):

Ap6s o momento de discussado, realizamos a distribuicao do texto literario para que os
alunos fizessem a leitura individual, e como j4 era de costume, os alunos logo reclamaram que
ndo entenderiam nada do texto pois estava em espanhol. Fizemos algumas intervengdes, sempre
apontando para motivacdo dos alunos que ¢ algo de extrema importancia, visto que muitos
possuem iniciativa propria para realizar a leitura e outros precisam que o professor insista e, em

alguns casos, chame a ateng¢ao para que eles consigam foco e concentragao.
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Apo6s o momento de leitura individual, realizamos a leitura mediada, que, de acordo com
Freitas (2012), “apoia o leitor iniciante auxiliando-o a mobilizar conhecimentos anteriores para
desenvolver as habilidades especificas para aquela tarefa” (FREITAS, 2012, p.68) e esclarece
davidas que surgiram durante a leitura do conto além de promover a reflexdo acerca do tema
tratado no debate promovido anterior a leitura. Neste momento, os alunos comegaram a expor
pensamentos e ideias, construindo suas proprias consideragdes acerca do texto. Sempre que
falavam em portugués, respondiamos em espanhol, estimulando que a interagao ocorresse na
lingua estrangeira. Muitos falaram da estranheza que sentiram ao ler o texto, pois havia

estruturas textuais inacabadas, como frases sem ponto final e paragrafos sem continuagao.

Pos leitura (30min):

Durante a pos leitura, organizamos as cadeiras da sala em formato de circulo para que
pudéssemos refletir a respeito do texto de uma forma mais acolhedora e demos inicio ao nosso
debate. Questionamos aos alunos se eles tinham feito uma associagdo com o titulo do conto, a
discussdo que tivemos anterior a leitura e ao texto lido. Alguns alunos conseguiram
correlacionar esses trés aspectos da aula, explicando com suas palavras que se tratava de quem
nao conseguia terminar o que comegava deixando sempre para depois, com a metafora do modo
como o caranguejo andava (de lado) e nunca para a frente e sobre a estrutura do texto por ndo
ter pontuagdo encerrando periodos, ou conclusdo de ideias em algumas partes. Apenas dois de
doze alunos presentes na aula chegaram a essa conclusdo, os outros dez alunos ficaram confusos

com o texto escolhido e ndo fizeram esta correspondéncia que os outros construiram.
4.2 Segunda aula: romance

Na aula 2, trabalhamos o género conto intitulado por “La noche de los feos” do autor

Mario Benedetti.

Quadro 3: Conto “la noche de los feos”

La noche de los feos

1

Ambos somos feos. Ni siquiera vulgarmente feos. Ella tiene un poémulo hundido. Desde los
ocho afios, cuando le hicieron la operacion. Mi asquerosa marca junto a la boca viene de una
quemadura feroz, ocurrida a comienzos de mi adolescencia.
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Tampoco puede decirse que tengamos 0jos tiernos, esa suerte de faros de justificacion por los
que a veces los horribles consiguen arrimarse a la belleza. No, de ningiin modo. Tanto los de
ella como los mios son ojos de resentimiento, que solo reflejan la poca o ninguna resignacion
con que enfrentamos nuestro infortunio. Quiza eso nos haya unido. Tal vez unido no sea la
palabra mas apropiada. Me refiero al odio implacable que cada uno de nosotros siente por su
propio rostro.

Nos conocimos a la entrada del cine, haciendo cola para ver en la pantalla a dos hermosos
cualesquiera. Alli fue donde por primera vez nos examinamos sin simpatia pero con oscura
solidaridad; alli fue donde registramos, ya desde la primera ojeada, nuestras respectivas
soledades. En la cola todos estaban de a dos, pero ademas eran auténticas parejas: esposos,
novios, amantes, abuelitos, vaya uno a saber. Todos -de la mano o del brazo- tenian a alguien.
Soélo ella y yo teniamos las manos sueltas y crispadas.

Nos miramos las respectivas fealdades con detenimiento, con insolencia, sin curiosidad.
Recorri la hendidura de su pomulo con la garantia de desparpajo que me otorgaba mi mejilla
encogida. Ella no se sonrojé. Me gusto que fuera dura, que devolviera mi inspeccion con una
ojeada minuciosa a la zona lisa, brillante, sin barba, de mi vieja quemadura.

Por fin entramos. Nos sentamos en filas distintas, pero contiguas. Ella no podia mirarme, pero
yo, aun en la penumbra, podia distinguir su nuca de pelos rubios, su oreja fresca bien formada.
Era la oreja de su lado normal.

Durante una hora y cuarenta minutos admiramos las respectivas bellezas del rudo héroe y la
suave heroina. Por lo menos yo he sido siempre capaz de admirar lo lindo. Mi animadversion
la reservo para mi rostro y a veces para Dios. También para el rostro de otros feos, de otros
espantajos. Quiza deberia sentir piedad, pero no puedo. La verdad es que son algo asi como
espejos. A veces me pregunto qué suerte habria corrido el mito si Narciso hubiera tenido un
pomulo hundido, o el acido le hubiera quemado la mejilla, o le faltara media nariz, o tuviera
una costura en la frente.

La esper¢ a la salida. Caminé unos metros junto a ella, y luego le hablé. Cuando se detuvo y
me mird, tuve la impresion de que vacilaba. La invité a que charldramos un rato en un café o
una confiteria. De pronto acepto.

La confiteria estaba llena, pero en ese momento se desocupd una mesa. A medida que
pasabamos entre la gente, quedaban a nuestras espaldas las sefas, los gestos de asombro. Mis
antenas estan particularmente adiestradas para captar esa curiosidad enfermiza, ese
inconsciente sadismo de los que tienen un rostro corriente, milagrosamente simétrico. Pero
esta vez ni siquiera era necesaria mi adiestrada intuicion, ya que mis oidos alcanzaban para
registrar murmullos, tosecitas, falsas carrasperas. Un rostro horrible y aislado tiene
evidentemente su interés; pero dos fealdades juntas constituyen en si mismas un espectaculo
mayor, poco menos que coordinado; algo que se debe mirar en compaiiia, junto a uno (o una)
de esos bien parecidos con quienes merece compartirse el mundo.

Nos sentamos, pedimos dos helados, y ella tuvo coraje (eso también me gusto) para sacar del
bolso su espejito y arreglarse el pelo. Su lindo pelo.

“;Qué esta pensando?”, pregunté.

Ella guardo el espejo y sonrid. El pozo de la mejilla cambid de forma.

“Un lugar comun”, dijo. “Tal para cual”.

Hablamos largamente. A la hora y media hubo que pedir dos cafés para justificar la prolongada
permanencia. De pronto me di cuenta de que tanto ella como yo estdbamos hablando con una
franqueza tan hiriente que amenazaba traspasar la sinceridad y convertirse en un casi
equivalente de la hipocresia. Decidi tirarme a fondo.
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“Usted se siente excluida del mundo, ;verdad?”

“S1”, dijo, todavia mirandome.

“Usted admira a los hermosos, a los normales. Usted quisiera tener un rostro tan equilibrado
como esa muchachita que estd a su derecha, a pesar de que usted es inteligente, y ella, a juzgar
por su risa, irremisiblemente estipida.”

“Si.”

Por primera vez no pudo sostener mi mirada.

“Yo también quisiera eso. Pero hay una posibilidad, ;sabe?, de que usted y yo lleguemos a
algo.”

“;Algo como qué?”

“Como querernos, caramba. O simplemente congeniar. Lldmele como quiera, pero hay una
posibilidad.”

Ella fruncio el ceno. No queria concebir esperanzas.

“Prométame no tomarme como un chiflado.”

“Prometo.”

“La posibilidad es meternos en la noche. En la noche integra. En lo oscuro total. ;Me
entiende?”

“No.”

“iTiene que entenderme! Lo oscuro total. Donde usted no me vea, donde yo no la vea. Su
cuerpo es lindo, ;no lo sabia?”

Se sonrojo, y la hendidura de la mejilla se volvio stibitamente escarlata.

“Vivo solo, en un apartamento, y queda cerca.”

Levantd la cabeza y ahora si me mir6 preguntdndome, averiguando sobre mi, tratando
desesperadamente de llegar a un diagnostico.

“Vamos”, dijo.

2

No s6lo apagué la luz sino que ademas corri la doble cortina. A mi lado ella respiraba. Y no
era una respiracion afanosa. No quiso que la ayudara a desvestirse.

Yo no veia nada, nada. Pero igual pude darme cuenta de que ahora estaba inmdvil, a la espera.
Estiré cautelosamente una mano, hasta hallar su pecho. Mi tacto me transmitié una version
estimulante, poderosa. Asi vi su vientre, su sexo. Sus manos también me vieron.

En ese instante comprendi que debia arrancarme (y arrancarla) de aquella mentira que yo
mismo habia fabricado. O intentado fabricar. Fue como un relampago. No éramos eso. No
€ramos €so.

Tuve que recurrir a todas mis reservas de coraje, pero lo hice. Mi mano ascendié lentamente
hasta su rostro, encontr6 el surco de horror, y empezd una lenta, convincente y convencida
caricia. En realidad mis dedos (al principio un poco temblorosos, luego progresivamente
serenos) pasaron muchas veces sobre sus lagrimas.

Entonces, cuando yo menos lo esperaba, su mano también llegd a mi cara, y paso y repaso el
costuron y el pellejo liso, esa isla sin barba de mi marca siniestra.

Lloramos hasta el alba. Desgraciados, felices. Luego me levanté y descorri la cortina doble.

Fonte: < https://ciudadseva.com/texto/la-noche-de-los-feos/ >. Acesso em 27 nov. 2019

A tematica escolhida estava relacionada aos padrdes de beleza impostos pela sociedade,
em que aquele que ndo se encaixa nesse arquétipo posto pela sociedade atual esta fadado a

exclusdo das maiorias. Uma das grandes vantagens que o professor tem, ao decidir levar o TL
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para sua sala de aula, ¢ que poderd encontrar textos literarios para tematicas diversas. Cosson
(2014) afirma que, “por meio da literatura, temos acesso a uma grande diversidade de textos,

pois € proprio do discurso literario a multiplicidade das formas e a pluralidade dos temas”

(COSSON, 2014, p.49).

Pré leitura (30min):

Durante a pré-leitura, escrevemos, no quadro, o seguinte questionamento “Na sua
opinido, o que significa a palavra feio? ”. Em seguida, mediamos um breve debate acerca do
tema, em que os alunos responderam que “o feio” era algo diferente e que ndo se encaixava em
um padrdo. Os alunos estavam muito motivados durante a reflexdo e relataram situagdes
pessoais de exclusdo ja vividas, pelo fato de outras pessoas os acharem fora de determinado
padrdo. Logo apds este momento, tivemos que reduzir o tempo das discussdes para

conseguirmos executar o plano de aula por inteiro

Leitura (30min):

Posteriormente, entregamos o conto e pedimos para que eles fizessem uma leitura
individual e silenciosa. Alguns alunos reclamaram do tamanho do texto e disseram que ndo
conseguiriam entender, outros alunos demonstraram interesse no que estava sendo lido e
enfatizaram compreensado de palavras ja conhecidas por eles.

Ap0s a leitura individual, fizemos a leitura para todos os alunos e, a medida em que
lemos, realizamos explicacdes sobre palavras, estruturas e outras questdes linguisticas. Logo,
relembramos a reflexdo feita antes da leitura do texto, sempre conduzindo a discussdo em lingua
espanhola, levando os alunos a se esforgaram para construir o maximo de estruturas em lingua
espanhola. Isso era uma caracteristica marcante dessa turma. Inicialmente tinham resisténcia
para falar em espanhol, mas quando eram instigados a falar livremente em LE, logo se

animavam e interagiam.

Pos leitura (30min):

Durante a pos-leitura, escrevemos, no quadro, a frase “El feo es...” e explicamos aos
alunos que, em uma folha, deveriam escrever uma frase concluindo o conceito do enunciado e

sistematizando as ideias que tinham sido expostas durante a aula. Os alunos ficaram apavorados

Revista Paradigma, Vol. XLII, Nro. Extra 3; septiembre de 2021 /194 — 218 213



Mariana Carla Augusto de Lima,; Girlene Moreira da Silva

com o fato de escrever e disseram que ndo sabiam. Alguns alunos, de imediato, iniciaram a frase
e os que estavam com mais dificuldades, solicitavam a nossa ajuda. Por fim, pedimos que eles
lessem o que tinham produzido e compartilhassem com a turma. Uns, de forma mais agil, logo
leram. Outros, mais timidamente, pediram nossa ajuda e, em seguida, também realizaram a

leitura. No final, todos escreveram e leram o que tinham escrito.

4.3 Terceira aula: poema
Na aula 3, utilizamos um poema do autor Léopold Sédar Senghor, chamado “Hombre de
color”.

Quadro 4: Poema “hombre de color”

Hombre de color

Querido hermano blanco:

Cuando yo naci, era negro.

Cuando creci, era negro.

Cuando me da el sol, soy negro.
Cuando estoy enfermo, soy negro.
Cuando muera, ser¢ negro.

Y mientras tanto, t, hombre blanco,
Cuando naciste, eras rosado.

Cuando creciste, fuiste blanco.
Cuando te da el sol, eres rojo.
Cuando sientes frio, eres azul.
Cuando sientes miedo, eres verde.
Cuando estas enfermo, eres amarillo.
Cuando mueras, seras gris.
Entonces, ¢cudl de nosotros dos es un hombre de color?

Fonte: < http://alvaole.blogspot.com/2012/04/querido-hermano-blanco-leopold-sedar.html >. Acesso em 27 nov.
2019

Pré leitura (30min):

Demos inicio a aula mostrando dados a respeito do racismo no Brasil. Apds algumas
intervengdes dos alunos, seguimos para a pré-leitura, questionando-os sobre 0 racismo no nosso
pais e o que eles achavam. As respostas e reflexdes serviram para construir uma relagdo com o
texto a ser entregue no segundo momento. Com o objetivo de auxiliar o aluno no direcionamento
dos seus conhecimentos para a interpretacao e compreensao do texto, seguimos perguntando se

alguém vivenciava isso, levando-os a uma reflex@o sobre a propria realidade.
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Leitura (30min):

Apo6s o momento de discussao, distribuimos o texto literario para que os alunos fizessem
a leitura individual. Em seguida, realizamos a leitura mediada, com o intuito de apoiar os alunos
que apresentaram duvidas. Esclarecemos as que surgiram durante a leitura do poema,
objetivando promover a reflexdo acerca do tema tratado no debate promovido anterior a leitura.
Neste momento, os alunos comegaram a expor pensamentos e ideias, continuaram construindo

suas percepgoes acerca do texto.

Poés leitura (30min):

Em seguida, pedimos para os alunos produzirem um pequeno texto sobre o racismo € a
interferéncia dele nas suas vidas. Posteriormente, eles compartilharam oralmente o que tinham
feito. Foram opinides diversas, desde “Eu acho que o Brasil melhorou muito no aspecto
racismo” a “O Brasil permanece o mesmo pais racista de sempre, s6 que agora muita coisa ¢
escondida.” Observamos o interesse, a participagdo, o desenvolvimento e o envolvimento dos
alunos de forma mais ativa quando trabalhamos este poema com esta tematica. Todos tinham

algo para relatar, opinar ou contestar e sempre tentando falar em espanhol.

5. Consideracoes Finais
Ao fim desta pesquisa, apresentamos nossas respostas aos objetivos propostos. Para

responder ao primeiro objetivo especifico: “selecionar textos literarios diversos para trabalhar
nas aulas de espanhol do Ensino Médio de maneira a atrair e integrar os alunos”, afirmamos
que, em nossas leituras pudemos nos aprofundar em estudos que explanam sobre os beneficios
que a TL traz para os estudantes e que, quando bem selecionados para as aulas de E/LE, contribui
para o desenvolvimento da competéncia leitora e literaria, bem como ajuda na formagao de um
leitor critico, como também favorece a formagdo de um pensamento a respeito de questdes
¢ticas, politicas, sociais e ideoldgicas.

Em resposta ao nosso segundo objetivo especifico: “desenvolver propostas didaticas
com textos literarios para aulas de lingua espanhola em uma escola publica participante do
projeto Residéncia Pedagdgica do IFRN de maneira a integrar mais de uma habilidade
linguistica”, desenvolvemos propostas de aulas com o uso dos géneros literarios integradoras de

mais de uma habilidade e estruturadas com pré-leitura, leitura e pos- leitura.
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Considerando as dificuldades enfrentadas pelos professores, atentamos agora para o
horéario destinado a disciplina de lingua espanhola nas escolas, trabalhar a leitura ¢ um desafio
na pratica docente e quando falamos em literatura o desafio se configura ainda maior,
principalmente no ambito da lingua estrangeira. Com isso, as propostas aqui explanadas, podem
ser recortadas e divididas em duas aulas, considerando que o tempo destinado a cada oficina era
de 2h/a (45min cada aula).

A leitura literaria se apresenta como um instrumento didatico de grandes possibilidades
e contribui para o crescimento do desenvolvimento da competéncia leitora e literaria, assim
como também auxilia na criacdo de um olhar mais critico ao proporcionar ao aluno uma nova
perspectiva de mundo através da literatura. E imprescindivel, pois, que o convivio com os livros
extrapole o desenvolvimento sistematico da sua escolarizagdo e que a literatura passe a se
difundir com mais intensidade nas escolas.

Nenhum professor deverad se intimidar de colocar em pratica seus projetos literarios,
compartilhar suas leituras com os alunos, fazendo comentarios ou interpretagdes que aguce nos
estudantes a sensibilidade, o senso critico, a capacidade argumentativa e a curiosidade. A escola
¢ uma das responsaveis pela formagao ética, critica e reflexiva do individuo. Em virtude disso,
¢ relevante que se incluam, nesse espago, momentos que possibilitem ao aluno, aprender a
linguagem através da multiplicidade de textos e, consequentemente, das particularidades dos

géneros, criando assim, situagdes propicias ao desenvolvimento da capacidade leitora.
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