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Resumen

Hay un paradigma diferenciado para el campo de la educacion global, a partir de la pandemia
por Covid-19. El uso de tecnologias con finalidades educativas puede ser identificado en
estudios diversificados como practica efectiva, aunque en distintas realidades. De esta manera,
el presente estudio analiza necesidades emergentes de los profesores en formacién, con base en
datos observados en la oferta de un curso breve en linea sobre multiliteraturas, Base Nacional
Comun Curricular (en adelante BNCC) y metodologias activas. Los datos analizados integran
resultados parciales de la investigacion "El uso de metodologias activas en procesos de
formacion inicial docente en el curso de Letras: El producto educacional curso breve on-line".
La propuesta integra el pliego del Programa Institucional de Becas de Iniciacion en Desarrollo
Tecnologico e Innovacién - PIBITI, con el uso de la metodologia de la investigacion-accion e
investigacion bibliografica sobre multiliteraturas, metodologias activas y ensefianza hibrida. El
objetivo de la propuesta de este curso breve modular fue posibilitar reflexiones de perspectiva
netnografica en la ensefianza a los alumnos matriculados de los periodos iniciales, del curso
licenciatura en Letras del Instituto Federal de Alagoas - Ifal, en el periodo de noviembre de
2020. El foco de este andlisis estd centrado en procesos comunicativos a partir de las
interacciones de los alumnos-alumnos entre si y entre los alumnos-profesores. El estudio es
cualitativo e incluye andlisis del trabajo de conclusion de los alumnos, en formato articulos de
opinion. Los resultados demuestran la importancia de los temas abordados para la formacién
docente.

Palabras-clave: Metodologias activas, cursos multiples, educacion hibrida, educacion remota
de emergencia.
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METODOLOGIAS ATIVAS E MULTILETRAMENTOS EM PROCESSOS DE
FORMACAO INICIAL DOCENTE

Resumo

Hé um paradigma diferenciado para o campo da educagao global, a partir da pandemia por
Covid-19. O uso de tecnologias com finalidades educativas pode ser identificado em estudos
diversificados como pratica efetiva, ainda que em distintas realidades. O presente estudo analisa
necessidades emergentes dos professores em formacao, com base em dados observados na oferta
de minicurso on-line sobre multiletramentos, Base Nacional Comum Curricular (doravante
BNCC) e metodologias ativas. Os dados analisados integram resultados parciais da pesquisa “O
uso de metodologias ativas em processos de formagdo inicial docente no curso de Letras: O
produto educacional minicurso on-line". A proposta integra o edital do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo em Desenvolvimento Tecnologico e Inovagao — PIBITI, com uso da
metodologia da pesquisa-acdo e investigacdo bibliografica sobre multiletramentos,
metodologias ativas e ensino hibrido. O objetivo da proposta de minicurso modular foi
possibilitar reflexdes de perspectiva netnografica no ensino aos alunos matriculados dos
periodos iniciais, do curso licenciatura em Letras do Instituto Federal de Alagoas - Ifal, no
periodo de novembro de 2020. O foco desta analise esta centrado em processos comunicativos
a partir das interagdes dos alunos-alunos entre si e entre os alunos-professores. O estudo ¢
qualitativo e inclui andlise do trabalho de conclusdo dos alunos, no formato artigos de opinido.
Os resultados comprovam a importancia dos temas abordados para a formacao docente.
Palavras-chave: Metodologias ativas, multiletramentos, ensino hibrido, ensino remoto
emergencial.

ACTIVE AND MULTILAYERED METHODOLOGIES IN INITIAL TEACHER
EDUCATION PROCESSES

Abstract

There is a different paradigm for the global education field, starting with the Covid-19
pandemic. The use of technologies for educational purposes can be identified in diverse studies
as effective practice, even in different realities. The present study analyzes the emerging needs
of teachers in training, based on data observed in the offer of an online mini-course on multi-
courses, the National Common Curricular Base (BNCC in Brazil) and active methodologies.
The analyzed data integrate partial results of the research “The use of active methodologies in
initial teacher education processes in the Literature course: The educational product on-line mini
course” - PIBITI, using action research methodology and bibliographic research on multi-
courses, active methodologies and hybrid teaching. The objective of the modular mini-course
proposal was to allow reflections from a netnographic perspective in teaching students enrolled
in the initial periods, in the Licenciatura em Letras course from the Federal Institute of Alagoas
— Ifal, in the period of November 2020. The focus of this analysis is centered on communicative
processes based on the interactions of students-students with each other and between student-
teachers. The study is qualitative and includes work analysis of completion of students, in the
form of opinion articles. The results prove the importance of that of the topics addressed for
teacher training.

Keywords: Active methodologies, multi-courses, hybrid education, emergency remote
education.
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1 Introducao

O uso de metodologias ativas e sua relagdo com ensino em formatos hibridos, conforme
indicam os estudos da 4area (MORAN, 2018; FALCAO, 2017), apresentam-se como
possibilidade de garantir processos de ensino-aprendizagem em fases criticas, como o momento
da Pandemia por Covid-19. Nesse sentido, a organizagdo de um minicurso on-line sobre o tema
e a oferta a graduandos em periodos iniciais do curso de Letras - Portugués, do Instituto Federal
de Alagoas, inclui a ideia de pensar praticas pedagdgicas inovadoras a respeito dos
multiletramentos.

Segundo Rojo (2012, p. 12), o conceito de multiletramentos aborda dois tipos de
diversidade: a cultural e a dos formatos existentes de textos. Apds marco de 2020, quando a
ocorréncia da pandemia obrigou escolas a paralisarem atividades, alunos inscritos em cursos
presenciais precisaram rever perspectivas de aprendizagem na pratica de aulas ministradas
remotamente, por conta das medidas de distanciamento social necessarias para evitar a
disseminagao do novo Coronavirus. No entanto, parte desses alunos esta inscrita nesse formato
de ensino justamente por sentirem dificuldade em formatos de ensino a distancia. Mesmo que
Costa (2020, p.12) explique a distin¢do entre o Ensino Remoto Emergencial (a partir de agora,
ERE) e a Educacdo a Distincia (a partir de agora, EaD), bem como a relevancia de entender
que ndo basta aos professores elaborarem uma transposicdo do ensino presencial para a internet,
constata-se que os alunos, por estarem em ambiente virtual, identificam semelhanca com a EaD,
principalmente se a institui¢do de ensino proceder a essa transformacdo do ambiente de forma
abrupta restringindo a pratica a transmitir as aulas ao vivo pela internet.

Atualmente, o conhecimento sobre Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagao
(a partir de agora, (TDIC)), tanto para aquisicdo de conhecimentos quanto para producao de
material didatico, aula e atividades que promovam uma maior participac¢ao dos alunos, tem sido
uma necessidade para professores em formacdo. A Base Nacional Comum Curricular (a partir
de agora, BNCC), cuja estrutura estd disponivel na plataforma do Ministério da Educacgao
(BRASIL, 2018) destaca que os alunos devem aprender a usar as TDIC de forma critica. Para
apoiar as escolas a alcangarem tal objetivo, o Centro de Inovagdo para Educagdo Brasileira
(CIEB) criou o Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computagdo, que preve trés eixos

alinhados as competéncias presentes na BNCC.
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Um dos objetivos deste estudo ¢ refletir sobre o processo de apropriagdo e uso de
conceitos relativos ao ciberespago, pois, ainda que as pessoas usem ferramentas tecnoldgicas
em seus cotidianos, a transposi¢ao de seu uso para as “salas de aula” nao ocorre de forma simples
e 6bvia, o que requer adaptacdes para uso da tecnologia com fins educacionais. Pensar o ensino
remoto remete a ideia de ubiquidade na educagdo, ou seja, ampliar processos de cogni¢do
humana com base em dispositivos moveis que favorecem a difusdo democratica de informagdes
e servicos, ¢ um desafio para o setor educacional, sobretudo apos a pandemia da Covid-19. Ao
verificar dados historicos sobre o processo de funcionamento da sociedade global em rede,
Castells (2003) destacou as relacdes entre mudancas sociais, tecnoldgicas e econdmicas. Em
pesquisa realizada entre 1999 e 2000, no ambito do Instituto Federal de Alagoas, entdo Escola
Técnica Federal de Alagoas, Gaia (2000, p. 94) ja enfatizava que a presenca da internet “na
realidade dos estudantes no mundo inteiro ndo pode mais ser ignorada pela escola”. A partir de
mar¢o de 2020, devido a ocorréncia da pandemia do Novo Coronavirus, constatou-se,
principalmente nas redes publicas de ensino, a urgente necessidade de estudos praticos que
contribuam para formar professores capazes de lidar com esta nova realidade, passivel de muitas
mudangas, sobretudo no que se refere a novas formas de comunicagao e ao processo de ensino-
aprendizagem.

Um aspecto necessario € que exige atencdo, € que, na implementacdo de praticas
educacionais, oriundas da cultura digital, os professores precisam se preparar para desenvolver
habilidade de pesquisa, o que requer mobilizagdo de multiplos saberes e mudanga de
paradigmas. Desse modo, no ciberespaco voltado para o ensino, verifica-se a necessidade de
atuacdo intensa do estudante, passivel de ser verificada nas trilhas de participacdo (ou nao)
indicadas no AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), tais como: tempo de leitura, download
de textos e/ou outros materiais, participagdo em foruns e encaminhamento de atividades. Esses
processos ndo podem ser confundidos com aulas presenciais, pois, embora pareca que o
estudante, ao estar em casa, teria maior disponibilidade de tempo, nem sempre isso ¢ realidade.
A partir de 2020 e enquanto perdurar a pandemia por Covid-19, o trabalho em casa tende a ser
constante, em parte expressiva de atividades, assim ¢ uma realidade que requer disciplina na
organizag¢do de atividades domésticas, pois podem reduzir o tempo para estudo. Convém ainda

considerar aspectos relevantes sobre a temporalidade no virtual em relagdo a préaticas e
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atividades pedagogicas, sobretudo quando o ensino esta destinado a alunos de/em licenciaturas
(LUCENA, 2016), foco das nossas investigagdes recentes.

Outro aspecto a considerar sobre a pandemia por Covid-19 foi a necessidade de as
institui¢des de ensino proverem ferramentas, metodologias, técnicas e diretrizes para orientar
alunos e professores durante o Ensino Remoto Emergencial. No Instituto Federal de Alagoas (a
partir de agora Ifal), isso ocorreu com a Resolugao N° 50 / 2020 (IFAL, 2020). Nesse sentido,
discussdes que nao sao recentes, mas que foram ignoradas, precisaram ser retomadas, como o
uso das TDIC, agdes educomunicativas em sala de aula e Comunicagdo Mediada por
Computador (CMC). Estudo realizado pela entidade Deloitte (2019) destaca que 81% dos
entrevistados utilizam o aplicativo de mensagem Whatsapp diariamente. Estudo desenvolvido
por Linhares, Chagas e Silva (2017) j4 indicava que, nos dados da pesquisa Tic Domicilio de
2015, 90% dos entrevistados indicaram o uso do celular com acesso a internet como potencial
para aprendizagem movel (m-learning), dos quais 49,5% confirmaram uso para estudos ou
pesquisas académicas.

Silva, Rangel e Souza (2020) relatam dificuldades encontradas na instituicao de ensino
onde atuam, demonstrando a necessidade de adaptar as tecnologias existentes, como um portal
de ensino sem interatividade. Percebe-se como as mudangas foram forcadas por conta da
pandemia, quando metodologias e tecnologias ainda inconclusas para o mundo conectado foram
transpostas as pressas, corrigidas e readaptadas durante a pratica. No decorrer dos relatos, ¢
possivel notar que os professores desenvolveram investigagdes proprias e aprenderam a utilizar
as ferramentas de forma autodidata e intuitiva. Mesmo demonstrando bons resultados, se
houvesse uma orientacdo sobre como proceder as transposi¢oes, o resultado final poderia ser
menos impactante e problematico para os estudantes.

Com base nessas questdes, a equipe desta pesquisa decidiu desenvolver estudos e
organizar etapas para oferta de um minicurso que visa a contribuir na formagao de graduandos
do curso de Letras-Portugués no inicio da formacgao académica, para que possam desenvolver e
ampliar a compreensao acerca das metodologias ativas com vistas 8 BNCC, a partir do formato
hibrido e do conhecimento sobre os multiletramentos.

Devido a proximidade dos acontecimentos, as pesquisas identificadas sobre o assunto
carecem de validacdao pelo tempo. Contudo, houve diversas transposi¢des de metodologias

ativas que eram utilizadas no mundo off-line para permitir o uso em aulas remotas.

Revista Paradigma, Vol. XLII, Nro. Extra 3; septiembre de 2021 /171 — 193 175



Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti; Rossana Viana Gaia; Paulo Diego Cassiano Neves, Susan Maria Silva
Valenca

Destaque-se que, para desenvolver estudos sobre praticas e teorias educomunicativas
com vistas a elaboragdo de Produto Educacional “Minicurso on-line”, foram realizadas rodas de
conversa virtuais € uma pesquisa bibliografica para contribuir nos processos de sistematizagao
de dados. O objetivo principal foi qualificar o debate ¢ definir tematicas para formagao de
futuros professores da area de Letras. O proposito do minicurso foi possibilitar aos licenciandos
em Letras apropriar-se de conceitos e praticas de metodologias ativas, além de refletir sobre os
conceitos de hiperleitura, hiperleitor, hiperbiblioteca e hipermidia.

Por meio de pesquisa bibliografica e aplicada, foram investigados os temas citados,
elaborados os mdédulos do minicurso e a garantia da sua oferta aos discentes dos periodos iniciais
do curso de Letras — Portugués (Ifal). Apds a realizagdo do moddulo inicial, procedemos ao
levantamento e cruzamento de dados e, por meio de uma avaliagio netnografica', analisamos as
interacdes dos alunos-alunos entre si € com os alunos-professores. A definigdo do perfil dos
estudantes foi elaborada com base em questionario aplicado, no qual foram identificadas as
principais dificuldades dos estudantes em relagdo ao formato de Ensino Remoto Emergencial.

Os resultados indicaram que, a partir da andlise dos trabalhos finais entregues, e com
método de abordagem qualitativa da pesquisa, o grau de aprendizagem dos cursistas sobre os
temas abordados foi satisfatério e permitiu organizar ajustes para as proximas etapas do

minicurso.

2 Metodologias ativas, multiletramentos, ensino hibrido, ERE e EaD

E possivel entender que o discente aprende mais quando participa de forma ativa da aula.
“Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagao efetiva dos estudantes
na construcao do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida” (MORAN,
2018. p. 41). Por meio de métodos e técnicas diversas, ¢ possivel reter mais atencdo e
participacao dos nossos estudantes, o que se comprovou no minicurso, € isso € possivel de ser
realizado no ensino remoto por mediagdo de recursos acessiveis com TDIC.

O conhecimento sobre Metodologias Ativas permite ao docente atrair a atengdo dos

alunos para sua aula, aprofundar o assunto a ser abordado e provocar neles a vontade de aprender

!~ Perspectiva de estudos em que ha observagio quanto a recorréncia de interagdes realizadas em AVA,
por exemplo, tendo em vista aspectos ligados a acessibilidade, ao tempo de acesso e de realizagdo de atividades,
dentre outros (NOVELI, 2010).
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e dialogar sobre questdes pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem. Com o estudo dessas
metodologias, entendemos que, nessa perspectiva metodologica, ha um deslocamento do eixo
tradicional que remete ao professor o centro do saber, com deslocamento para o aluno, cuja acao
de pesquisa e de posicionamento se torna vital. Tais metodologias visam a substanciar o
professor com técnicas que auxiliam a provocar no aluno o desejo de assumir a responsabilidade
pelo seu aprendizado. Para isso, entende-se a necessidade de apresentar diversidade de materiais
para realizacao dos estudos, com formatos como videos, e-books, artigos e outros formatos que
contribuam para o entendimento do aluno.

Pensar a diversidade de formatos dos materiais de ensino vincula-se a multiletramentos,
que apresenta duas questdes essenciais: "a multiplicidade cultural das populacdes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica” (ROJO, 2012, p.12).

No caso especifico da Semiotica, constata-se essa multiplicidade no mundo off-line
quando, por exemplo, temos acesso a jornais, revistas, livros, graficos, CDs, que podem estar
presentes nas mais diversas plataformas (ANECLETO; MIRANDA, 2016, p. 5). Essa
quantidade de formatos exige do leitor conhecimento para interpreta-los, pois cada texto tem
sua dindmica. No mundo on-/ine, essa multiplicidade semidtica ¢ ainda mais evidenciada, pois
ha multimidia, hiperlink, hipertexto, hipermidia em diversos formatos. O processo de
aprendizagem requer de professores e estudantes a capacidade de identificar desde mapas
interativos, plataformas digitais de imersao em 3D, podcasts, videos que podem estar gravados
ou acompanhados em tempo real e outras informagdes possiveis de acesso no celular.

A partir dessas variaveis, entende-se a complexidade dos multiletramentos, ja que as
perspectivas se alteram e se mesclam, do leitor ao produtor, assim, os estudantes precisam “ler”
com base em codigos diversos, o que inclui interpretar e interagir com multiplas plataformas,
além de entender como produzir nelas. Tal questdo € problematizada na quinta competéncia da

BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

Os professores, a partir disso, além de lerem e produzirem, ainda precisam ensinar a

produzir. E nesse ponto, em que se apresenta a necessidade de os professores ensinarem seus
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alunos a produzirem contetido, que percebemos a importancia de cursos que substanciam o0s
docentes, ainda em periodo de formagdo, com conhecimentos e ferramentas para atuarem em
um mundo conectado, pois, no ambito do Ifal, ainda encontramos muitos estudantes sem
condigdes tecnoldgicas e sociais para se apropriarem por conta propria deste mundo digital. Em
nossa pesquisa, constatamos que 20% dos participantes possuiam apenas o celular como
dispositivo para acesso as aulas remotas, o que limitou o uso de tecnologias interativas que
pudessem ser acessadas apenas pelo computador. E importante ressaltar que o Ifal, por meio do
Edital N° 01/2020/DG, como forma de amenizar a situagdo de estudantes que tém dificuldades
de acesso a internet, ofertou um auxilio conectividade para prover esse acesso a eles,
disponibilizando auxilio financeiro, dispositivo para acesso a internet (tablet) ou chip 3G com
plano de dados, conforme a necessidade atestada pelo aluno. Nao adianta as intuigdes de ensino,
publicas ou privadas, aprimorarem-se no uso da tecnologia se seus alunos ndo conseguirem
usufruir dessa tecnologia ofertada.

As metodologias ativas, num mundo conectado e digital, expressam-se por meio de modelos de ensino

hibridos, com muitas possiveis combinagdes. A juncdo de metodologias ativas com modelos flexiveis e

hibridos traz contribui¢des importantes para o desenho de solugdes atuais para os aprendizes de hoje
(MORAN, 2018, p.41).

No ensino hibrido, temos diversas possibilidades de ensino, tais como: presencial, on-
line, tedrico, pratico, passivo, ativo, expositiva e dialogal, cada uma tem o seu momento, € a
intercalacdo entre as possibilidades € que torna o ensino hibrido interessante. A neurociéncia
nos mostra que existem diversas maneiras de aprender e que cada um aprende a sua propria
maneira (MORAN, 2018). Costa (2020, p. 13) apresenta um grafico que demonstra as taxas de
aprendizagem conforme o tipo de atividade. Verifica-se que, em aula expositiva, a taxa de
aprendizagem ¢ de 5% enquanto em uma leitura ¢ de 10%. O material audiovisual tem 20% de
taxa de aprendizagem, uma demonstracdo 30% enquanto discussdes em grupo atingem 50%.
No quesito aprender fazendo, verifica-se uma taxa de 75%, e ensinar outra pessoa ¢ a de maior
expressividade, correspondente a 90% de taxa de aprendizagem. Note-se que, mesmo que essa
gradagdo nao corresponda a uma progressao obrigatoria, nao € possivel aplicar apenas as formas
de aprendizagem detentoras de maior taxa, como, por exemplo, ndo seria possivel a um

estudante ir direto para o ensinar outra pessoa sem ter aprendido anteriormente.
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De posse desse conhecimento, ¢ importante que o professor apresente cada assunto de
diversas maneiras, pois, somente em formatos distintos (dudio, video, texto etc.), ¢ possivel
atender a diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos. No espaco virtual, contudo, cabe
ao aluno entender-se como sujeito aprendente permanente e identificar sua forma particular de
aprendizagem, permitindo-se aprender mais.

O professor e o aluno precisam entender, e o estudo das metodologias ativas comprova
1sso, que a sala de aula ndo ¢ lugar de aprender, mas de entender (PIAZZI, 2015, p. 43).
Transpondo ao contexto do ERE, o aluno aprende no momento assincrono e entende no
momento sincrono, o que permitird uma aula dialdgica, e ndo apenas expositiva.

Segundo Costa (2020, p. 12), o ERE ndo ¢ igual a EaD. Os dois sdo on-line, no entanto,
utilizam metodologias diferentes. O Ifal define, no Artigo 2 da Resolugdo 50/2020, da seguinte

maneira:

Por Ensino Remoto Emergencial, no ambito destas diretrizes institucionais, entende- se o conjunto de
atividades pedagogicas realizadas pelo Instituto Federal de Alagoas, com ou sem mediagéo das tecnologias
digitais, a fim de garantir atendimento académico durante o periodo de restri¢oes, enquanto ndo for
possivel a presenca fisica de estudantes e servidores no ambiente institucional (IFAL, 2020, p. 22).

E recomendado por Costa (2020) que o ensino remoto seja composto por trés trilhas
distintas, mas que se entrecruzam: assincrono, assincrono interativo e sincrono.
Respectivamente: aulas gravadas e disponibilizadas em algum Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), plataforma que permita interacdo dos alunos, como um quiz ou um caga-
palavras, e encontros on-line em que o professor e os alunos estejam conectados a0 mesmo

tempo. Nesse sentido, conferir a Figura 1 a seguir:

Figura 1 — Trilhas de Aprendizagem para o ERE
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Fonte: Costa (2020, p. 14)

Educacdo a distancia, conforme registra o MEC (BRASIL, 2019, on-line), “[...] ¢é a
modalidade educacional na qual alunos e professores estao separados, fisica ou temporalmente
e, por isso, faz-se necessaria a utilizagdo de meios e tecnologias de informacao e comunicagdo.”
Contudo, na EaD, nio ha referéncia a utilizagdo de momentos distintos como no ERE, além
disso, as aulas EaD podem ter sido gravadas muito tempo antes de o aluno ter acesso a elas,

desde que ndo tenham perdido o valor educacional nem, tampouco, se tornado ultrapassadas.

3 Metodologias Ativas

O principio basico da metodologia ativa € a participagdo ativa do estudante executando
alguma agdo, seja ela mental, como combinar diversos assuntos para chegar a um resultado, ou
fisica, como construir algum modelo ou montar uma apresentagdo. As TDIC ampliaram
possibilidades de uso das metodologias ativas, contudo, muitas escolas, por desconhecimento e
despreparo, ao serem for¢adas por uma situag¢do externa a prover aulas remotas aos seus alunos,
como observado por Martins e Almeida (2020), tentaram fazer apenas uma transposi¢ao da aula
presencial para a on-line, e isso ndo tem funcionado.

Um aluno sentado em frente ao seu computador, seja no seu quarto ou em qualquer
comodo da casa, tem substancialmente diversos incentivos para se distrair. Seu computador tem

internet livre, e ele pode, sem sair do lugar e sem sair da sala de aula, jogar, assistir a um desenho
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de sua preferéncia ou até escutar musica, ¢ o professor ndo tem feedback do que estd
acontecendo. Por isso, o professor precisa capturar a aten¢do do aluno como forma para
preservar o interesse e reduzir distragcdes possiveis. Essa estratégia potencialmente ndo ocorre
em aula totalmente expositiva, na qual apenas o professor fala e que pode tornar-se cansativa e
pouco atrativa aos estudantes.

Nao se quer afirmar que a sala de aula on-line nao podera ser expositiva, mas, quando o
professor assume o papel de apenas transmissor do conhecimento, o aluno pode ter menor
interesse e aprender menos. Por isso, ¢ importante se fazerem valer as técnicas e metodologias
que promovam o envolvimento e a participacdo do estudante, sendo a tecnologia em rede uma
estratégia de forte impacto, j& que o dominio digital favorece comunicagdo interpessoal,
publicidade de ideias e ampliacdo da empregabilidade futura, conforme destaca Moran (2018,
p. 11).

Com isso, ndo pretendemos, nesta discussdo, esgotar as possibilidades de atuacdo
docente em contextos de ensino a respeito do uso de metodologias ativas. Em razdo disso,
elegemos autores e estudos, ja referendados, para procedermos a tal discussdo, que temos

julgado como atual e necessaria.

3.1 Sala de aula invertida

Consiste em oferecer aos alunos materiais de estudo prévio para que o momento em sala
de aula seja dialogico, ou seja, por meio do qual os materiais que serdo utilizados na aula sao
previamente indicados. A proposta ¢ que o trabalho mais leve, sobretudo no que diz respeito a
aproximagao das ideias, seja realizado antes da aula e no momento do encontro entre professor
e alunos “[...] os processos cognitivos mais complexos sejam estimulados, cabendo ao professor
orientar e coordenar o debate” (BERGMANN. 2018, p. 11).

Para tornar o tempo de aula significativo, conforme registra Bergmann (2018), ¢
importante que materiais prévios sejam disponibilizados em partes separadas e que estas partes,
sempre que possivel, estejam dispostas em midias de formatos diferentes (dudio, texto, video,
jogos, etc...). Isso faz com que o aluno tenha maior trabalho cognitivo para ligar as partes do

conteudo e formar um bloco conceitual unificado em sua mente.
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Na abordagem da sala de aula invertida, o contetido e as instrugdes recebidas sdo estudados on-line, antes
de o aluno frequentar a aula, usando as TDIC, mais especificamente, os ambientes virtuais de
aprendizagem. A sala de aula torna-se o lugar de trabalhar os conteudos ja estudados, realizando atividades

praticas como resolucdo de problemas e projetos, discussdo em grupo e laboratdrios (VALENTE, 2018,
p.78-79).

Sabemos que a utilizagdo de conceitos similares a sala de aula invertida ¢ anterior a das
TDIC, mas ¢ indiscutivel que a populariza¢ao do uso de computadores e celulares tornou mais
facil, porém ndo menos trabalhosa, para o professor, a aplicagdo dessa metodologia. Se o
professor desejar ir além, partindo da sala de aula invertida, é possivel a aplicacdo de outra

metodologia ativa, a Aprendizagem Personalizada.

3.2 Aprendizagem personalizada

Esta metodologia possibilita ao aluno definir os caminhos e a velocidade da sua
educacdo, ja que visa a permitir que os alunos possam adaptar os contelidos as suas
necessidades, escolhendo o que estudar, no momento que julgar mais oportuno e onde quiser
fazé-lo (VALENTE, 2018).

Mais uma vez, as TDIC aparecem como facilitadoras desse processo, pois permitem ao
professor gerir melhor o progresso de cada aluno e facilitam ao aluno o acesso a informacao e
ao conhecimento para acelerar e continuar sua aprendizagem. Com efeito, uma das formas de
se aplicar a metodologia de aprendizagem personalizada ¢ por meio da utilizagdo de outra

metodologia ativa conhecida como Pedagogia por projetos.
3.3 Pedagogia por projetos

Na pedagogia por projetos, o professor pede que os alunos elaborem projetos para
apresentar em seu componente curricular, os quais deverdo atender a alguns critérios pré-
estabelecidos e provocar os alunos para aprenderem ou aprimorarem habilidades necessarias a
conclusdao do projeto. O professor se insere nessa metodologia como um guia, apontando

caminhos e, quando necessario, mediando conhecimentos.

3.4 Metodologias em geral
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A utilizacdo de metodologias ativas nao deve impedir o professor de, em momentos que
julgar necessario, mediar conhecimentos que julgue validos aos estudantes. Contudo, ¢
importante evidenciar que o responsavel pelo aprendizado € o aluno. Todas as metodologias
ativas se baseiam neste principio: o aluno como autor do proprio conhecimento e responsavel
pela préopria aprendizagem, pois, ao assumir a rota da sua educagdo, constrdéi o seu proprio
conhecimento, além de definir o que interessa problematizar, com impactos no seu futuro. Nesse
sentido, o professor orienta sobre os assuntos abordados e nao se limita a ser transmissor do
conhecimento, pois, quando evita a educagdo bancéria, conforme critica Paulo Freire (1996),

favorece a interatividade.

4 O Minicurso

De posse desses conhecimentos, organizamos um minicurso para os professores em
formag¢do dos periodos iniciais do curso de Letras-Portugués. O minicurso teve seu primeiro
modulo ja ministrado trazendo-nos descobertas, reflexdes e dificuldades que foram encontradas
durante o seu periodo de realizagao.

O minicurso ofertado, cujo titulo foi “Abordagens ativas e multiletramento(s) no ensino
de LP”, foi ofertado contemplando 20 vagas (com periodo de inscri¢do entre os dias 10 e 12 de
novembro de 2020), e ministrado entre os dias 17 e 29 de novembro desse mesmo ano,
perfazendo a carga horaria total de 20h.

Figura 2 — Campanha de inscri¢do do minicurso
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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O minicurso foi elaborado utilizando a metodologia ativa Sala de Aula Invertida e
abordou no seu primeiro mddulo, principalmente, a tematica envolta aos multiletramentos e a
BNCC. Foi elaborado um AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), utilizando o Google
Classroom, no qual eram disponibilizados os materiais de aprendizagem em diversos formatos
e, posteriormente, era promovido um debate acerca dos temas abordados. Os formatos de
conteudo dispostos foram textos, hipertextos, videos, podcasts e artigos cientificos. Os debates
ocorreram de forma assincrona por meio de comentarios realizados no proprio AVA e em grupos
do Whatsapp (em dois momentos) ¢ de forma sincrona durante uma mesa redonda, que,
infelizmente, ndo teve muita adesdo por parte dos cursistas, pois coincidiu com a realizagdo de
outras atividades da instituicao locus de nossa atuacao/investigagao.

Contamos com 28 pedidos de inscrigdo. Desses, 9 cadastros foram incompletos, 2
desistiram (cadastraram-se no curso, mas nunca acessaram o AVA), 17 concluiram o minicurso,
e, apos a conclusdo, 1 aluno deletou a conta do Google, que foi utilizada para acesso ao AVA,
que ocasionou a perda de todos os dados que se referiam a ela.

Foi solicitado aos participantes que preenchessem um formulario intitulado “Perfil
Cursista”, trazendo-nos informagdes importantes, que conduziram o formato do minicurso. 15
participantes responderam ao formulario, conforme podem ser visualizados os dados extraidos

na Figura 3:

Figura 3 — Faixa Etaria
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Como se pode observar, houve uma maior participagdo de estudantes nas faixas etarias
de 17 a 24 anos, correspondente a 33,3%; 13,3% de participacdo entre 25 e 30 anos; bem como
13,3% na faixa etaria de 31 a 36 anos. Estudantes entre 36 e 42 anos representam 20% dos
participantes; e 20% acima dos 42 anos. Apesar de os nimeros percentuais uma maior
predominancia no publico concentrado na faixa etaria dos 17 aos 24 anos (33,3%), as demais
faixas etarias, correspondentes a 66,7%, indicam que o publico participante do minicurso ¢é
diversificado em relacdo ao fator idade, o que também pode configurar uma andlise a respeito
da necessidade de participagdo de eventos nesse formato na possibilidade de interacdes

intergeracionais.

Figura 4 — Eventos virtuais que participou durante a pandemia
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A maioria dos participantes havia participado de algum tipo de evento on-line durante a

pandemia, contudo 26% deles tiveram como primeiro evento o minicurso.
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Figura 5 — Alegacdo de dificuldade para ler em telas
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Os dados presentes na Figura 5 nos foram cruciais, isto é: apenas 1 estudante alegou nao
ter qualquer problema para leitura em telas. Isso guiou a escolha dos materiais a serem
disponibilizados, ou seja, em razdo disso, demos preferéncia a formatos de textos que
facilitavam a visualizagdo em tela como slides, além da utilizacdo de materiais que nao
precisavam de tela, tais como: podcasts e, quando necessario, para acesso a textos mais
complexos, optamos por manuscritos ja formatados para impressdo, a exemplo de artigos
cientificos em PDF, e evitamos, assim, o uso de materiais que exigiriam maior uso da tela como

hipertextos.
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Figura 6 — Forma de acesso a informagao
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A principal forma de acesso a informagao identificada foi o YouTube. Como um dos
objetivos do minicurso era promover uma ambientacdo aos multiletramentos, além de ensinar
sobre eles, foi definida a utilizacdo de midias diversas, como: podcasts, videos, slides e textos

para impressao.

Figura 7 — Tipo de dispositivo utilizado para acessar as aulas
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Como demonstra a Figura 7, 20% dos cursistas utilizavam exclusivamente o celular para
assistir as aulas. Por isso, definiu-se a elaboracdo de materiais dimensionados para essa

realidade, sendo descartado, por exemplo, trabalhos dimensionados com formatos de edigdo,
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como ABNT e APA. O trabalho solicitado para conclusdo do minicurso foi um artigo de opinido,

entre os quais, apenas quatro cursistas entregaram.

Figura 8 — Percepcdo quanto a formagao para o trabalho com TDIC no ensino de LP
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Perguntamos aos estudantes como percebiam o ensino das TDIC para uso no ensino de
Lingua Portuguesa. As respostas confirmaram novamente a necessidade desse minicurso, pois
apenas 13% dos estudantes veem como suficiente o ensino de TDIC na institui¢do; enquanto
47% afirmaram ser parcialmente suficiente; 13% ndo souberam responder; e 27% alegaram ser
insuficiente. Os que utilizaram esse Gltimo argumento se inserem nas faixas etarias mais baixas,
ou seja, entre 17 e 30 anos, porém, como outros participantes dessas faixas responderam a todas
as outras op¢des, ndo foi possivel identificar, nesse questionamento, uma tendéncia causada pela
idade.

Também foi feita uma analise sobre a participagao dos estudantes durante o minicurso.
Identificou-se que, dos 16 alunos cadastrados no AVA, 50% realizaram as atividades solicitadas
dentro do proprio AVA, porém, quando foi solicitado acesso a um grupo do WhatsApp para
realizacdo da atividade, tivemos a participacao de 31% no primeiro momento e 25% no segundo
momento. A andlise das interacdes indica que as participagdes dos alunos no AVA tiveram uma
média de 1,5 comentarios por participante; no WhatsApp, a média foi de 2,5 no primeiro

momento e 2,75 na segunda etapa.
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A anélise dos dados possibilitou concluir que, apesar do uso do WhatsApp ter provocado
uma média de comentarios maior, foi um ambiente virtual no qual se constatou menor adesdo
dos cursistas. Contudo, uma hipdtese possivel para haver reducdo de comentarios pode ser
decorrente da mudanca de uma plataforma para a outra e ndo pela plataforma em si.

A anélise dos artigos de opinido produzidos indicou que os objetivos definidos para a
realizacdo do estudo foram, até este momento, parcialmente alcancados, dado que os cursistas
demonstraram conhecimento e olhar critico sobre os temas abordados, além de terem indicado
informacgdes sobre a BNCC, nao obstante a identificacdo de desafios a serem enfrentados,
alegados pelos cursistas. A seguir, por meio do Quadro 1, identifica-se a opinido de um dos
cursistas na etapa em que aborda a contribui¢do do primeiro modulo do minicurso para sua
formacao.

Quadro 1 — Percepg¢do de cursista quanto ao minicurso ofertado
[...] foram selecionados como instrumentos de aprendizagem: podcast, artigos em PDF, videos
curtos ¢ WhatsApp. Todos os meios tecnologicos adquiridos foram importantes para a nossa
aprendizagem. O podcast ouvido nos fez refletir como docentes a importancia dos processos de
multiletramentos na educacgio basica que proporciona aos estudantes experiencias que contribuam
para uma participagdo significativas nas diversas praticas sociais (Cursista).

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Os dados dispostos correspondem ao momento da primeira etapa do minicurso, cuja
conclusdo somente estava prevista para abril de 2021, quando seria ofertado o segundo médulo
correspondente a pesquisa, no ambito do PIBITI/Ifal, voltada as metodologias ativas, aos
multiletramentos e as suas inter-relagdes com a BNCC. Convém destacar tais informagdes ja
que a época da escrita deste artigo e da tabulacdo dos primeiros dados para o estabelecimento
desta discussdo a pesquisa ainda se encontrava com o status de “em andamento”. Salienta-se
que no segundo moddulo, visando ao aprofundamento nas metodologias ativas, visto que o
primeiro foi uma introducao a tematica. Ainda, nesse sentido, possivelmente havera um terceiro
moédulo a fim de que haja uma maior explanagdo a respeito da parte pratica para uso de
ferramentas especificas. Com a finalizacdo de todo o processo investigativo, o minicurso sera
compilado e disposto no eduCAPES, repositério de licenciamento gratuito pelo Criative
Commons, cujo acesso sera livre aqueles interessados pela tematica.

Os resultados parciais da pesquisa confirmam que o uso de metodologias ativas incentiva
a participagdo dos alunos e auxilia na compreensao a respeito dos temas abordados. Ademais,

foi identificado que a mudanga de plataformas de comunicagdo promove menor participagdao
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dos alunos. Os dados indicaram que, para garantir maior nimero de participantes efetivos, ¢
mais eficaz manter toda interagdo em uma unica plataforma.

E importante ressaltar a auséncia de estatisticas no AVA Google Classroom que
subsidiem o professor com informagdes para tomada de decisdes, tanto sobre quais os materiais
estdo sendo efetivamente utilizados pelos alunos, como saber a quanto de um video um aluno
assistiu ou se ele abriu um /ink ou arquivo. Nota-se também a falta de informagdes sobre os
perfis dos alunos, sendo necessaria coleta dessas informag¢des em um formulario desassociado
dos demais dados, a fim de se promover o cruzamento das informagdes do perfil com as
informagdes académicas de forma manual. E imprescindivel ponderar que a plataforma
mencionada ainda é imatura, na perspectiva de apenas criar dificuldades para, num futuro
“proximo”, vender facilidades (uma plataforma mais complexa) ou, como ponderam Martins e
Almeida (2020, p. 5), “[...] quando os servicos dessas empresas sdo gratuitos, nds (nossos dados)

somos o produto ¢ muitos desdobramentos podem ocorrer”.

5 Consideracoes finais

A pesquisa, em processo de execucdo, ainda que evidencie um resultado parcial
aparentemente satisfatorio, apresenta algumas etapas a executar adiante, que podem ampliar a
contribui¢do aos discentes do curso de Letras — Portugués/ Ifal, professores em formacgao inicial,
que efetivamente participaram do processo. Até o presente momento, investiga-se sobre 0s
conceitos de metodologias ativas e ensino hibrido e promove-se, por meio de cada etapa do
minicurso, uma reflexdo para que os participantes adquiram, em momentos dialdégicos, um olhar
critico sobre os temas abordados. Nas proximas etapas, intencionamos aprofundar essa reflexao
e dialogaremos sobre ferramentas e metodologias especificas para a aplicacdo dos conceitos
demonstrados.

O estudo realizado até o presente momento também nos trouxe reflexdes sobre as
tecnologias e midias que iremos utilizar para trazer essas discussoes aos inscritos, tendo em vista
as dificuldades encontradas e as descobertas feitas por meio do formulario perfil do cursista.
Devido a essas descobertas recentes, sera possivel ajustar a metodologia do minicurso e usar as
TDIC de forma a engajar um maior nimero de participantes em etapas futuras.

Por fim, conclui-se que os resultados alcangados confirmam a base tedrica analisada, ja

que se identifica interesse dos alunos no trabalho com a virtualidade, sendo os objetivos desta
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primeira etapa alcangados. Outro aspecto positivo foi para a propria equipe de pesquisadores,
bem como para os estudantes cursistas, pois se verificou uma amplia¢ao do olhar critico sobre
um tema atual e relevante, sobretudo, ao seu processo de formacao. Destaque-se ainda que, a
partir das proprias analises, dificuldades e sugestdes dos cursistas, foi possivel remodelar o

estudo e identificar potencial para ampliar a oferta de modulos.
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