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Resumo

O processo educativo como elemento constituinte da sociedade sofreu transformagoes
importantes nas ultimas décadas. A produgdo académica apresenta novos olhares tedricos
sobre o papel da escola, do professor e dos processos de ensino e aprendizagem, resultando em
diferentes acdes e concepcgdes sobre a formacdo e a pratica pedagogica. Nesse sentido, o
objetivo deste artigo ¢ compreender o processo de insercdo de professores universitarios,
problematizando as relagdes entre a formacdo, as expectativas e o trabalho real. Os dados
apresentados sdo oriundos de pesquisa que objetiva compreender o processo de inser¢ao de
professores em universidades federais. Sustentado na perspectiva (auto)biografica, o estudo
apoia-se na entrevista narrativa como dispositivo de pesquisa. No percurso, apresentamos as
narrativas de um dos professores, participante da pesquisa mais ampla, que atua no Curso de
Licenciatura em Matematica, dialogando com os estudos sobre a gestao da classe e a gestao da
matéria, em uma perspectiva reflexiva sobre o exercicio da docéncia e do conceito de
desenvolvimento profissional docente. Os resultados indicam que as condi¢des e os contextos
nos quais o ensino se concretiza, aliados as trajetorias dos professores, reforcam a necessidade
de implementar processos formativos colaborativos no Ensino Superior.

Palavras-chave: Formacao de professores; Docéncia no Ensino Superior; Pratica Pedagdgica.
Pesquisa (auto)biografica.

FORMACION Y ENSENANZA:
dimensiones que se cruzan en la classe de la Universidad

Resumen
El proceso educativo como elemento constitutivo de la sociedad ha experimentado
importantes cambios en las ultimas décadas. La produccion académica presenta nuevas
perspectivas tedricas para el rol de la escuela, del docente y los procesos de ensefianza y
aprendizaje, resultando en diferentes acciones y concepciones sobre la formacion y la practica
pedagogica. Asi, el objetivo de este articulo es comprender el proceso de insercion de
maestros universitarios, problematizando las relaciones entre formacion, expectativas y trabajo
real. Los datos presentados provienen de investigaciones que tienen como objetivo
comprender el proceso de insercion de profesores en universidades federales. Partiendo de la
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perspectiva (auto) biografica, el estudio se basa en la entrevista narrativa como dispositivo de
investigacion. En el camino, presentamos las narrativas de uno de los docentes, participante de
la investigacion mas amplia, que trabaja en la Licenciatura en Matematicas, dialogando con
estudios sobre gestion de clases y gestion de asignaturas, en una perspectiva reflexiva sobre el
ejercicio de la docencia. el concepto de desarrollo profesional docente. Los resultados indican
que las condiciones y contextos en los que se desarrolla la docencia, combinados con las
trayectorias de los docentes, refuerzan la necesidad de implementar procesos de formacion
colaborativa en la Educacion Superior.

Palabras-clave: Formacion docente; Docencia en Educacion Superior; Practica pedagogica.
Investigacion (auto) biografica.

TRAINING AND TEACHING:
dimensions that intersect in the University classroom

Abstract

The educational process, as a constituent element of society, has undergone important changes
in recent decades. Academic production presents new theoretical perspectives on the role of
the school, the teacher and the teaching and learning processes, resulting in different actions
and conceptions about training and pedagogical practice. In this sense, the objective of this
article is to understand the process of insertion of university professors, problematizing the
relationships between training, expectations and real work. The data presented comes from
research that aims to understand the process of inserting professors in federal universities.
Based on the (auto) biographical perspective, the study is based on the narrative interview as a
research device. Along the way, we present the narratives of one of the teachers, a participant
in the broader research, who works in the Mathematics Degree Course, dialoguing with
studies on class management and subject management, in a reflective perspective on the
exercise of teaching. and the concept of teacher professional development. The results indicate
that the conditions and contexts in which teaching takes place, combined with the trajectories
of teachers, reinforce the need to implement collaborative training processes in Higher
Education.

Keywords: Teacher training; Teaching in Higher Education; Pedagogical Practice. (Auto)
biographical research.

Introducao

Historicamente, o processo educativo sofreu transformacdes importantes no que diz
respeito a concepcao de educacdo, seus sentidos, sua natureza e sua funcdo social.
Considerando essas mudangas, os estudos derivados da pesquisa em educacao tém apresentado
novos olhares tedricos sobre o papel da escola, do professor e dos processos de ensino e de
aprendizagem, resultando em acdes diferenciadas e concepgdes renovadas sobre a formacgao e

a pratica pedagogica.
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O reflexo dessas mudancas aponta para inser¢do de novos conhecimentos e desafios no
cenario da formagao de professores e do exercicio da docéncia. As temadticas da diversidade,
da inclusdo, do respeito e da responsabilidade questionam as praticas homogéneas e
uniformizantes, tornando necessario o conhecimento da institui¢ao e seu contexto, valorizando
assim uma formag¢ao contextualizada, baseada na cooperagdo e na colegialidade entre os pares.

Considerar a formagdo em consonancia com o exercicio da docéncia € uma perspectiva
tedrico-metodoldgica que coloca centralidade nos percursos e experiéncias vivenciados pelo
professor, uma experiéncia imbricada na articulacdo entre docéncia e formagdo. Tal
perspectiva de formagdo permanente ¢ antagdnica as concepgdes que consideram o professor
como um mero receptor de informagdes ou executor de técnicas pedagogicas.

Nesse sentido, os dados apresentados neste artigo sao oriundos de uma pesquisa mais
ampla que objetiva compreender o processo de insercdo de professores que atuam no
magistério superior. Partindo dessa pesquisa maior, o estudo aqui apresentado objetiva
compreender o processo de inser¢do de um dos professores, participantes da pesquisa, na
docéncia universitaria, problematizando as relagcdes entre seu percurso formativo, suas
expectativas e o trabalho que realiza em sala de aula.

O desenho metodolégico baseia-se na perspectiva (auto)biografica, utilizando-se da
entrevista narrativa como dispositivo de pesquisa. As narrativas (auto)biograficas foram
escritas pelo professor Rodrigo que atua em uma universidade federal brasileira e leciona no
Curso de Licenciatura em Matematica.

Em sua apresentacdo, o artigo estd estruturado da seguinte forma: inicialmente
apresentamos uma discussdo sobre (auto)biografia e formacao, tratando do percurso histérico
e conceitual da formacdo de professores universitarios no Brasil e as possibilidades da
narrativa (auto)biografica como dispositivo de formacdo e investigagdo. Em seguida,
apresentamos as narrativas do professor Rodrigo que relata suas experiéncias como docente na
formagao inicial. Problematizamos as questdes evidenciadas nas narrativas a partir dos aportes
teorico e conceituais apresentados nos estudos de Day (2001) sobre desenvolvimento
profissional e Gauthier (2013) sobre a gestdo da classe e a gestdo da matéria. No final,
tecemos nossas consideragdes finais.

Perspectiva (auto)biografica: docéncia e formacao
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A formagdo e a docéncia universitaria sdo temas que apresentam enormes desafios,
principalmente diante dos ataques a Universidade pautados em uma perspectiva neoliberal e
ideias conservadoras que vivenciamos atualmente na nossa sociedade. Discutir estes temas
envolvem a discussdao sobre o ser professor, mais especificamente, acerca do processo de
constitui¢do identitdria docente no exercicio da funcdo, considerando o contexto e os
processos interativos vivenciados pelos professores.

Ao exercer a docéncia universitaria em suas multiplas dimensdes e finalidades, o
professor mobiliza e constréi diferentes saberes, entre eles o conhecimento pedagdgico.
Pimenta e Anastasiou (2008) discutem que uma das finalidade do ensino universitario ¢
possibilitar a construcdo cientifica e a reflexdo dos conhecimentos. As autoras denunciam o
despreparo enfretado pelos professores na atuacdo na sala de aula, diante da auséncia de uma
formacdo pedagdgica, que possa dar subsidios a agdo docente. Cunha (2010, p. 30) sinaliza
que a “pouca valorizagdo do conhecimento pedagdgico na formagao do professor universitario
contradiz o discurso académico que defente esta formagao para outros niveis de ensino”.

Ao londo do tempo, a docéncia universitidria percorreu um caminho voltado a
valoriacdo do conhecimento cientifico em uma ldgica positivista, pautada em uma visao da
suposta neturalidade. Infelizmente, ainda podemos perceber no contexto universtitario o
predominio da logica de produtividade e da regulacdo do trabalho docente, como nuances que
definem a atuagao de um professor universitario. Este vies ideologico favoreceu a crenga na
premissa que “basta saber o contetido para ensinar”, pois nesta perspectiva “a erudi¢do seria a
qualidade mais reconhecida no docente que representaria um depositario do saber cuja palavra
estaria pré-ungida de legitima¢do” (Cunha, 2006, p. 24). Em outros estudos, a mesma autora
discute outra premissa que sutenta uma visao tradicional de docéncia e formacgao do professor
universitario: “quem sabe fazer sabe ensinar” (Cunha, 2010, p. 26).

Estas premissas traduzem conceitos acerca do que ¢ ensinar e que estdo presentes nas
acdes e concepcdes dos professores. Os estudos de Roldao (2009) problematizam alguns
conceitos de ensinar presentes no senso comum, como “dar matéria”, “explicar contetido”,
“organizar os conteudos” “facilitar o trabalho de aprender” e “levar o aluno a pensar”. A
autora discute presenca de trés padroes teoricos que sustentam diferentes concepcdes sobre o
ensino: a matriz transmissiva presente na forma em que o conhecimento formalizado ¢

traduzido, ainda muito presente na representacdo social da acdo docente. Rolddo (2009)
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também cita a matriz oriunda das concepcdes construtivistas que permeiam o campo
educacional e a matriz critica vinculada a ideia de uma constru¢ao auténoma do saber.

Neste sentido, a pesquisa (auto)biografica ganha relevancia, pois favorece a pessoa
narrar a propria vida e suas experiéncias. Souza (2007) enfatiza que entrar nesse processo de
biografizagdo, traz novos olhares para pensar a formagao, a partir de um “processo de escuta e
de partilha de conhecimentos e historias sobre o vivido” (Souza, 2007, p. 286).

Ao contar suas historias, o professor pode refletir sobre o vivido, trazendo novos
elementos no seu processo de constituicdo identaria, pois a “a escrita de narrativa remete o
sujeito a uma dimensdo de auto-escuta, como se estivesse contando para si proprio, suas
experiéncias e as aprendizagens que constituiu ao longo da vida, através do conhecimento de
si” (Souza, 2006, p. 14). Desta forma, podemos considerar a pesquisa (auto)biografica como
um instrumento de resisténcia e de luta, na medida em que evidencia a voz do professor sobre
o seu fazer docente.

Assim, esta perspectiva de investigacdo profissional possibilita outros olhares para a
docéncia e para a formagao, pois:

A escrita da narrativa abre espagos e oportuniza, as professoras e
professores em processo de formagdo, falar-ouvir e ler-escrever sobre
suas experiéncias formadoras, descortinar possibilidades sobre a
formacgao através do vivido. A constru¢ao da narragdo inscreve-se na
subjetividade e estrutura-se num tempo, que ndo ¢ linear, mas num
tempo da consciéncia de si, das representagdes que o sujeito constroi
de si mesmo (Souza, 2007, p. 69).

Neste tempo de formagdo, que nao ¢ linear, Pineau (2003) afirma que “o tempo
educativo ja ndo ¢ visto somente como aquele que precede os outros (educagdo inicial) ou o
que se intercala entre eles (educacdo recorrente e alternante), mas como o que resulta de sua
mudanga” (p. 55). Segundo o autor, este processo deve ser historicizado considerando a
presenca dos contratempos, nos fazendo um convite “ousar pensar na complexidade das
metamorfoses da formagdo” (p. 162).

E neste contexto que apresentamos e discutimos os relatos do professor Rodrigo,
participante da pesquisa, evidenciando as marcas de suas trajetorias na docéncia, os desafios
enfrentados no exercicio da profissdo, como professor universitario que atua na formagao de

futuros professores.
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Como pensar a formag¢do de formadores? Esta ¢ uma questdo que merece destaque
quando consideramos que na perspectiva (auto)biografica, ao contar sobre si, o professor
revela suas experiéncias docentes, possibilitando compreender sua trajetoria e evidenciar os
sentidos que ele atribui a sua formagdo. A (auto)biografia possibilita “a produgdo do
conhecimento sobre si, sobre os outros e sobre o cotidiano, o qual se revela através da
subjetividade, da singularidade, das experiéncias e dos saberes, ao narrar com profundidade”
(Souza, 2007, p. 69). Desta forma, o processo de investigacdo envolve concomitantemente
processos formativos na medida em que a pessoa se constitui “ator e autor de sua propria
historia (Souza, 2007, p. 69).

As narrativas produzidas pelo professor possibilitam o “desenvolvimento de uma
atitude de reflexividade quanto a sua trajetoria e as suas praticas e, para que percebam as
coeréncias tanto pessoais como profissionais na construgdo € no exercicio de seu oficio”
(Delory-Momberger, 2013, p. 162). Consideramos que a pesquisa (auto)biografica tem
contribuido para potencializar o desenvolvimento profissional dos professores, a partir de um
processo de investigagdo e reflexdo sobre o trabalho docente e o fazer pedagogico.

Day (2001) ao usar a metafora da janela, discute o uso da narrativa como elemento
importante para ouvir a voz dos professores, pois as “janelas podem localizar a origem das
crencgas, valores e perspectivas que influenciam e informam as suas teorias e praticas atuais

299

sobre o em ensino e sobre o que ¢ ‘ser professor’” (Day, 2001, p. 67). O autor sinaliza que o
desenvolvimento profissional estd intimamente relacionado aos contextos pessoais,
profissionais e das politicas publicas em determinados contextos e espagos sociais.

O contexto onde o ensino se realiza e como ele se efetiva exige “um processo de
desenvolvimento profissional continuo, ao longo de toda a carreira, mas as circunstancias, as
suas historias pessoais e profissionais e as disposi¢des do momento irdo condicionar as suas
necessidades particulares e a forma como estas poderdo ser identificadas™ (Day, 2001, p.16).
Nesta mesma dire¢do, Roldao (2009) ressalta que o desenvolvimento profissional ¢
considerado como um processo continuo, relacionado ao contexto histérico e social
vivenciado pelo professor, contexto este, que apresenta avangos e retrocessos.

Para além dos saberes acumulados ao longo de sua escolarizagdo e de sua trajetoria de

vida, o docente vai construindo e se apropriando de novos saberes. Durante o processo de

iniciacdo a docéncia, estes saberes sdo elaborados e ressignificados, em uma perspectiva
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(auto)formativa, compreendida como um processo dindmico e, sobretudo, interativo. Os
tempos e espacos de colaboragdo e colegialidade entre os docentes e as trocas de experiéncias,
devem ser preservados, pois correspondem a tempos de formacdo mutua, que precisam ser
garantidos por condi¢des objetivas e subjetivas do trabalho docente (N6voa, 1991).

Pensar a docéncia e a formagdo em uma dimensdo articulada e que se cruzam na sala
de aula universitaria, exige considerar o professor na dimensao profissional. Neste sentido,
Roldao (2009) apresenta quatro elementos fundamentais para esta analise: a fungdo de ensinar,
propria da sua profissdo; o saber que caracteriza sua funcao profissional; o poder que o
professor exerce sobre o contetido a ser ensinado e a reflexividade sobre a fungdo que
desempenha.

Como entdo pensar a formacao docente considerando o professor como profissional
que tem como fung¢do o ensinar? Imbernon (2009) sinaliza a necessidade da formagao “se opor
frontalmente a toda manifestacdo explicita ou oculta da racionalidade técnica, que com outros
nomes e procedimentos, nos leva de volta ao passado” (p. 37). Segundo o autor, construir uma
formacdo que estabelega a desaprendizagem, que possibilite aprender novamente, a partir da
construcao ¢ reivindicagdo de uma cultura colaborativa.

As experiéncias e saberes do professor sdo pecas fundamentais para compreender a
articulacdo entre a docéncia e a formacdo, foco deste artigo. Para isto, ¢ preciso intensificar a
luta por melhores condi¢des de trabalho e valorizagdo profissional, pois os professores “sé
poderdo realizar os objetivos educacionais se tiverem uma formagao adequada, e, a0 mesmo
tempo, se forem capazes de garantir e melhorar o seu contributo profissional através do
empenho numa aprendizagem ao longo de toda a carreira”. (Day, 2001, p.16).

Acreditamos que esta aprendizagem profissional ndo se da de maneira isolada e nem
desvinculada de uma proposta formativa condizente com o0s pressupostos tedricos aqui
defendidos.

Os estudos de Day (2001) apresentam elementos importantes para discutir a

aprendizagem profissional:

Figura 1 — Fatores que contribuem para a aprendizagem profissional
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Historia de vida Aprendizagem Fase da Carreira

> profissional
Biografia do professor

l

Aprfend_-ilaglﬁ;n Qualidade de aprendizagem,
proiissional da . valores, preferéncias, praticas ——
cultura da escola de ensino

l

Apoio por parte dos responsaveis Qualidade das atividades de
pela diregdo da escola, colegas ou aprendizagem profissional
outras entidades.

Eficicia da aprendizagem

Influéncias externas:
administra¢do central, entidades,
meios de comunicagio

Fonte: Day (2001, p.20)

De acordo com a Figura 1, Day (2001) ao discutir sobre os fatores que contribuem para
a qualidade de aprendizagem profissional, aponta a necessidade de olharmos para vérias
diregdes que se intercruzam e contribuem para o desenvolvimento profissional. Segundo o
autor, a aprendizagem profissional do professor depende de suas experiéncias, de suas
disposigdes e das concepgdes que vao sendo apropriadas ao longo de sua trajetoria. Assim, o
desenvolvimento profissional baseia-se em uma multiplicidade de elementos que favorecem o
processo de construcdo identitaria.

Para o autor, o conceito de desenvolvimento profissional envolve um processo que
coloca o professor na centralidade, sem desconsiderar o contexto em que esta inserido, sendo

o processo através do qual os professores, enquanto agentes de
mudanga, reveem, renovam e ampliam, individual ou coletivamente, o
seu compromisso com os propositos morais do ensino, adquirem e
desenvolvem, de forma critica, juntamente com as criangas, jovens €
colegas, o conhecimento, as destrezas e a inteligéncia emocional,
essenciais para uma reflexdo, planificagdo e pratica profissionais
eficazes, em cada uma das fases de suas vidas profissionais (Day,
2001, p. 20).

Nesse sentido, torna-se fundamental que o professor conheca e valorize a sua historia,
pois “os professores que refletem na, sobre a acerca da agdo empenham-se numa investigacao
com vista ndo s6 a uma melhor compreensao de si proprios enquanto professores, mas também

tendo em vista a melhoria do seu ensino” (Day, 2001, p. 48). O professor, ao assumir a

docéncia universitaria vai transitando por diferentes niveis na carreira, cada um com suas
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especificidades. Assim, sua historia de vida pode evidenciar elementos da sua aprendizagem
profissional, a partir de um processo de biografizacao (Delory-Momberger, 2013).

Na aprendizagem profissional docente conhecer a cultura da instituicdo ¢ um dos
fatores fundamentais para o desenvolvimento profissional, bem como refletir como os
processos interativos sdo vivenciados no contexto universitario, pois

[...] se uma das heresias mais proeminentes da mudanca educativa ¢ a
cultura do individualismo, entdo a colaboragdo e a colegialidade
ocupam um lugar central nas ortodoxias da mudanga. Elas t€ém sido
apresentadas como possuidoras de muitas virtudes sendo, por exemplo,
propostas como estratégias particularmente frutuosas de fomento do
desenvolvimento profissional dos professores. [...] A colaboracdo e a
colegialidade sao consideradas pontes vitais entre o desenvolvimento
das escolas e dos professores (Hargreaves, 1998, p. 209).

A seguir, apresentamos as narrativas do professor Rodrigo e nossa analise
interpretativa, a partir dos estudos de Day (2001) sobre desenvolvimento profissional e de

Gauthier (2013) sobre a gestao da classe e a gestao da matéria.

As narrativas do professor Rodrigo: docéncia na formacao de futuros professores

Como sinalizado, este artigo faz parte dos dados de uma pesquisa mais ampla que visa
discutir a insercao na docéncia universitaria de professores com pouco tempo de doutoramento
que atuam em universidades federais, ao longo do periodo probatério, durante os anos de 2016
a 2018. Os professores foram convidados a escreverem e socializarem suas primeiras
experiéncias no Magistério Superior. O recorte aqui apresentado traz as narrativas escritas por
um professor, participante da pesquisa, que atua em uma universidade federal na regido
sudeste do Brasil e leciona no curso de Licenciatura em Matematica. O professor Rodrigo, tem
graduagdo em Matematica e possui mestrado e doutorado em educagao.

A seguir, apresentamos trechos de suas narrativas sobre seus processos formativos e
docentes vivenciados no contexto universitario:

[...] Desde que ingressei na universidade tenho tido contato com
estudantes de cursos de licenciatura, na maioria das vezes, da
licenciatura em Matematica. [...] Embora tenha assumido disciplinas
da Matematica pura em alguns momentos, sempre preferi as
disciplinas ligadas a Educagdo Matematica, com o claro objetivo de
contribuir para a formagdo do professor de Matematica que reflete
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sobre sua futura pratica. Contudo, isso foi (e ainda ¢) um desafio, pois
encontrei resisténcias de docentes do curso que entendem que a
formacdo do professor de Matematica se resume a demonstrar
teoremas ¢ realizar listas infindaveis de exercicios mecanicos. |[...]
Houve resisténcia, também, de estudantes do curso, acostumados a um
formato engessado de ensinar/aprender que ndo admite “o novo”. Nao
foi facil, principalmente porque era um professor recém ingresso na
universidade. Entre derrotas e vitérias me dediquei, em minhas aulas, a
levar os licenciandos a pensar sobre a sua futura profissao, apontando
os desafios, mas provocando discussdes para encontrar solucdes. [...]
Nas aulas de estagio, tentava problematizar e discutir a fala dos
estudantes e discutindo, muitas vezes, a luz de teorias por meio de
artigos. Leituras sobre saberes docentes, indisciplina, relagao professor
aluno, identidade docente, foram solicitadas com recorréncia aos
estudantes. [...] Ainda que o tempo ndao nos permitisse aprofundar
nesses assuntos, um ouvir ativo dos discentes me permitiu entrever
mudancas nas suas formas de perceber a docéncia, mas nao ¢ facil ndo!
(Trecho da Narrativa — Professor Rodrigo).

Na narrativa do professor Rodrigo podemos evidenciar o que Day (2001) denomina de
aprendizagem profissional, quando o professor evidencia os desafios diante da pratica de
ensino que desenvolve e suas preferéncias. No excerto “sempre preferi as disciplinas ligadas a
Educag¢do Matematica, com o claro objetivo de contribuir para a formagdo do professor de
Matematica que reflete sobre sua futura pratica”, Rodrigo evidencia o que para ele ¢ a fungao
do ato de ensinar na universidade, na formagao de futuros professores de Matematica.

A preferéncia por disciplinas ou atividades praticas nas Licenciatura ¢ compreensivel, é
a aproximag¢do do licenciado com a docéncia, uma expectativa nem sempre concretizada,
conforme a analise de Gatti (2016):

Na maioria das licenciaturas sua programacdo e seu controle sao
precarios, sendo a simples observacao de aula a atividade mais
sistematica, quando ¢ feita. H4 mesmo aqui um chamamento ético. A
participacdo dos licenciandos em atividades de ensino depende das
circunstancias e da disponibilidade das escolas. A grande maioria dos
cursos ndo t€m projetos institucionais de estagios em articulagdo com
as redes de ensino. Nao hd, de modo geral, um acompanhamento de
perto das atividades de estagio por um supervisor na maioria das
escolas. Quando os cursos funcionam em periodo noturno ¢ flagrante a
falta de tempo para os alunos cumprirem as horas exigidas de estagio
dado que, em geral, trabalham o dia todo. E, justamente uma das
caracteristicas atuais dos cursos de formagdo de professores ¢ o
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aumento crescente das matriculas no turno noturno (Gatti, 2016, p.
167).

Em sua narrativa o professor Rodrigo aponta a discussdo sobre os desafios de ensinar
no contexto universitario “encontrei resisténcias de docentes do curso que entendem que a
formagdo do professor de Matematica se resume a demonstrar teoremas e realizar listas
infindaveis de exercicios mecanicos”.

Recorremos novamente a Gatti (2016) para andlise desse perfil de formadores de
professores que muitas vezes incorrem na pratica de treinar os futuros professores em
atividades pedagodgicas conteudistas quando deveriam formar docentes: a) auséncia de uma
perspectiva de contexto social e cultural e do sentido social dos conhecimentos; b) a auséncia
nos cursos de licenciatura, e entre seus docentes formadores, de um perfil profissional claro de
professor enquanto profissional.

Além disso, a formacdo do futuro docente demonstra o distanciamento entre a
academia e o trabalho desenvolvido pelos professores nas universidades. Para compreensio
desse quadro, dialogamos com os estudos de Pérez Gomes (2001) que considera que a escola ¢
“cruzamento de culturas, cuja responsabilidade especifica, que a distingue de outras
institui¢des e instancias de socializagao e lhe confere sua propria identidade e sua relativa
autonomia” (p. 17). O autor apresenta a existéncia de um complexo cruzamento de culturas
produzidas na escola como a cultura académica presente no ambito curricular e a institucional,
evidenciadas nas normas ¢ nos ritos da instituicdo. No caso das institui¢des universitaria o
contexto e¢ a cultura da instituicdo sao ainda mais distantes da formacgdo, como aponta o
professor interlocutor.

Interessante notar que a resisténcia em relacdo ao “novo” apontada por Rodrigo em sua
narrativa, também envolvia os estudantes do curso “acostumados a um formato engessado de
ensinar/aprender que ndo admite ‘o novo’.” Isto nos remete a Figura 1, quando Day (2001)
apresenta a importancia do apoio dos pares no exercicio profissional. Reforcamos a
importancia da interagdo entre os docentes e de um processo de insercdo no contexto
universitario fundamentado no acompanhamento e no acolhimento para que o “novo” nao seja
objeto de estranhamento, mas de renovacao e (auto)formacao.

Quando Rodrigo apresenta concomitante os desafios de ensinar a condi¢do de

professor ingressante, exemplificado no trecho “Ndo foi facil, principalmente porque era um
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professor recem ingresso na universidade”, ele evidencia a questdo das fases da carreira,
apontadas por Day (2001). Ao contrario de outras profissdes, nas quais o desenvolvimento na
carreira se da ao longo do tempo, na docéncia inicia-se no mesmo lugar de término, ou seja,
ndo um periodo de adaptagdo, de acompanhamento, o professor inicia-se na docéncia
universitaria desde o primeiro dia de trabalho, quando recebe as suas turmas. Por essa razao ¢
tao sentida a condi¢do de iniciante do professor Rodrigo no espago universitario.

No seguinte relato do professor “entre derrotas e vitorias me dediquei, em minhas
aulas, a levar os licenciandos a pensar sobre a sua futura profissdo, apontando os desafios,
mas provocando discussoes para encontrar solugoes. [...]”, Rodrigo remete a discussdo das
atividades de aprendizagem profissional as quais vivencia e elabora. Ao tomar o ensino como
um processo interativo, Rodrigo nos conta como desenvolve suas aulas ‘“tentava
problematizar e discutir a fala dos estudantes e discutidos, muitas vezes, a luz de teorias que
eram levadas a eles por meio de artigos”. E em suas narrativas, demostra que os estudantes
demandavam novas inser¢cdes de temas; “Leituras sobre saberes docentes, indisciplina,
relagdo professor aluno, identidade docente, foram solicitadas com recorréncia aos
estudantes. [...]”.

Como apontado na Figura 1, a eficdcia da aprendizagem ndo apresenta um fim em si
mesma, ndo se trata de um conceito autocentrado, ela decorre de um processo mais amplo de
formacdo para docéncia, iniciado na qualidade do processo de formacdo, de pratica
profissional e de insercdo na docéncia, que determinam, ou almejam determinar a pratica
pedagogica do futuro professor.

Gauthier (2006) ao realizar um estudo sobre as pesquisas na area do ensino a partir da
analise de 42 textos analisados sobre a pratica dos professores em sala de aula reuniu 1081
enunciados que foram agrupados considerando a aproximagdo de significagdao, nos apresenta
duas fun¢des pedagdgicas na acdo docente, que estdo imbricadas entre si: a gestdo da matéria e
a gestdo da classe. Segundo o autor, a gestdo da matéria “remete a todos os enunciados
relativos ao planejamento, ao ensino e a avaliagdo de uma aula ou de parte de uma aula. Ela
engloba o conjunto das operacdes de que o mestre lanca mao para levar os alunos a
aprenderem o contetdo” (Gauthier, 2013, p. 196, 197). Ja a gestdo da classe “consiste em um
conjunto de regras e de disposi¢des necessarias para criar € manter um ambiente ordenado

favoréavel tanto ao ensino quanto a aprendizagem”, (Gauthier, 2013, p. 240), o que depende do
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contexto em que o ensino € realizado. Ou seja, “a gestdo da classe remete a todos os
enunciados que dizem respeito a introducdo e a manutencdo de uma ordem geral na sala de
aula a fim de favorecer a aprendizagem” (Gauthier, 2013, p. 241). Essas duas fungdes ¢ a
discussdo sobre os elementos elencados anteriormente em cada uma delas nos remete a
articulagdo existente docéncia e formagao no contexto universitario.

Em relacdo a gestdo da classe e a gestdo da matéria, Gauthier (2013) discute estas
fungdes pedagogicas considerando trés elementos fundantes: o planejamento, a gestdo e a
avaliacdo, a partir das especificidades de cada fungdo. Cunha (2020) sinaliza que “na pratica
dos professores, sempre entendida na sua imbricagdo cultural e politica, os saberes se
misturam num amalgama, que reflete a complexidade do ato pedagdgico” (p.20). A autora
continua discorrendo sobe a complexidade da docéncia universitaria que exige diferentes
saberes considerados em suas multiplas relagdes. Isto reflete a necessidade de articular a
docéncia e a formagdo em sintonia com a uma perspectiva politica.

Quando o professor Rodrigo evidencia em sua narrativa como realiza o seu fazer
pedagdgico, podemos evidenciar sinais de como realiza o planejamento, a gestao e a avaliagao
do ensino. Os seguintes trechos das narrativas “tentava problematizar e discutir a fala dos
estudantes e discutidos, muitas vezes, a luz de teorias que eram levadas a eles por meio de
artigos” e “Leituras sobre saberes docentes, indisciplina, rela¢do professor aluno, identidade
docente, foram solicitadas com recorréncia aos estudantes”, exemplificam as estratégias
utilizadas pelo professor.

Neste estudo compreendemos a estratégia na perspectiva de Roldao (2009, p. 57) em
uma concepgao mais ampla, pois “o elemento definidor da estratégia de ensino € o seu grau de
concepc¢do intencional e orientadora de um conjunto organizado de agdes para a melhor
consecu¢ao de uma determinada aprendizagem”.

Segundo os estudos de Gauthier (2013) o planejamento do ensino envolvendo a
organiza¢do do ambiente educativo (tempo, lugar, material, recursos), selecdo das estratégias
de ensino e das atividades de aprendizagem, exerce influéncia positiva na aprendizagem dos
alunos. Em relagdo a gestdo da matéria durante a interagdo com os estudantes, Rodrigo
enfatiza a importancia de fazer perguntas e problematizar as questdoes levantadas pelos
estudantes, revelando uma associacdo positiva com a aprendizagem sobre a docéncia na

formacao de futuros professores.
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Na dimensao gestdo da matéria, as narrativas do professor Rodrigo traduzem as
representacdes e expectativas do professor, relatando que objetiva “contribuir para a
formagao do professor de Matemdtica que reflete sobre sua futura pratica”.

Na fun¢do pedagogica vinculada a gestdo da classe, as narrativas do professor
evidenciam o processo de interagdo com os estudantes. Foi possivel perceber que a narrativa
do professor Rodrigo evidencia que ele aceita as ideias dos estudantes, como exemplificado no
seguinte excerto, durante as aulas de estagio ‘“‘tentava problematizar e discutir a fala dos
estudantes” a em uma posi¢ao de escuta atenta, nas palavras do proprio professor: “um ouvir
ativo dos discentes”.

Os estudos de Gauthier (2013) reforcam a importancia dos estudos sobre a Pedagogia
no qual a sala de aula ¢ a unidade lugar privilegiada em que se desenvolve a situagdo de ensino
e aprendizagem. O ensino ¢ considerado pelo autor, como um oficio interativo que se realiza

em um espago social complexo, com limita¢des e indeterminagdes.

Consideracoes finais

Neste artigo apresentamos e discutimos as narrativas de um professor universitario
sobre seus processos formativos e docentes. Foi possivel problematizar em seus relatos
questdes acerca do seu processo de desenvolvimento profissional e sobre a docéncia, mais
especificamente sobre a gestdo da classe e da matéria.

A cada pista evidenciada nas narrativas do professor foi possivel perceber que as
escolhas docentes nunca sdo aleatorias, mas permeadas de concepgdes e intengoes.

Reforcamos a premissa que a pesquisa (auto)biografica oportuniza espagos de acao-
reflexdo das experiéncias vivenciadas, tornando potencializadoras do desenvolvimento
profissional. Isso justifica-se pelo fato de que ao rememorar sua historia, o professor
reconstroi a situagdo vivenciada em outro tempo e espago, ressignificando-a, pois “ao longo de
seu percurso pessoal, consciente de suas idiossincrasias, o individuo constroi sua identidade
pessoal mobilizando referentes que estdo no coletivo” (Souza, 2007, p. 65).

Na narracdo hé a presenca da subjetividade que se desenrola em um espaco e tempo
ndo linear, “mas num tempo da consciéncia de si, das representagdes que o sujeito constroi de

si mesmo” (Souza, 2007, p. 69), pois como narra o professor Rodrigo “ainda que o tempo ndo
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nos permitisse aprofundar nesses assuntos, um ouvir ativo dos discentes me permitiu entrever
mudangas nas suas formas de perceber a docéncia, mas ndo é facil nao!”. Aqui, ¢ necessario
refor¢ar o questionamento sobre o discurso da responsabilizacdo do professor sobre a sua
formacdo. O processo formativo deve ser considerado a partir de condi¢des e concepcdes que
propiciem ao professor lidar com a complexidade do exercicio de sua profissdo, em uma
perspectiva baseada na autonomia e na (auto)formacao. Assim, possibilitar que o professor se
reconheca como protagonista da sua histéria, do seu fazer docente e da propria formacao.
Acreditamos que so desta forma “a formagao docente torna-se revolucao permanente” (Pineau,

2003, p. 225).
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